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تقدم أه الدراسة، ثم الحمد والشكر للہ عز وجل أولا الذي ھداني ووفقني إلى انجاز ھذ

كل  لذكر  خص با بجزیل الشكر والعرفان إلى كل من ساھم في إنجاز ھذه الدراسة وأ

قادري على توجی من الدكتور مأمون سلیمان ال لدكتور  عھ وا تي رباب مة وال ھاتھم القی

بذلوه اثرت الدراسة ما  ، كما أتقدم بالشكر الجزیل لأعضاء لجنة المناقشة على على 

قت ل ھد وو لى من ج شكر إ یل ال قدم بجز ما ات مل، ك ھذا الع سة  من قراءة ودرا كل 

لدكتور حسن قاعود، ا شاكر ال لدكتور  لدكتور فیصل علي ا یل   ملاك، ا یع، خل الرب

عد لدكتور ر صطفى ا مد م صلاح، ومح عارف  نذر  لدكتور م صاونھ، وا فة الخ  خلی

 أجــل تحكــیم ھــذه علــى الجھــود التــي بــذلوھا مــنالمرعــي  حســن العكــور، وســامي

 الدراسة.
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، Adaptive Hypermedia Systemsتعــد أنظمــة الوســائط المترابطــة التكیفیــة ِ

ھا، فأنظمة الوسائط  ھا ومرونت من فعالیت ید  ھي تز طة، ف بدیلا لأنظمة الوسائط المتراب تطویرا و

طات المترابطة لیس لھا القدرة على إرضاء ك عرض الموضوع والارتبا ھي ت ستخدمین ف فة الم ا

طة  نفسھا للجمیع، ویعاني المستخدم مشكلة الضیاع في فضاء الانترنت. فأنظمة الوسائط المتراب

 . التكیفیة تقدم طرقا وآلیات لعرض الموضوع والتحكم بالارتباطات حسب المستخدم

من تعمل أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیة على التحكم بطر یقة عرض المحتوى، المؤلف 

شاكل  عالج م ما ی قل.  م قة التن ستخدم بطری النصوص والوسائط المترابطة، والتحكم ومساعدة الم

 تشتت المستخدم،  لذلك أصبحت من الوسائل المفضلة لتصمیم التطبیقات التعلیمیة علیھا.  

ل طة وا سائط المتراب بین الو من تدمج أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیة  ذكاء الاصطناعي 

لتعلم،  یول، وسرعة ا یة، والأھداف، والم ستخدم، المعرف أجل تكییف المادة حسب خصائص الم

 وھي من التطبیقات التربویة لشبكة الإنترنت، التي تستخدم في إنتاج مواقع  ومواد تعلیمیة.

سائط المت بدأ عمل أنظمة الو طة تھدف ھذه الدراسة إلى تصمیم نموذج تعلیمي یعتمد م راب

نة،  یز بالمرو ینھم، ویتم یة ب فروق الفرد عي ال طلاب، ویرا صائص ال سب خ یف ح یة، یتك التكیف

كذلك تصمیم التغیر الدینامیكي، و ستعراض صفحاتھ، و وتوظیف أدوات الانترنت في عرض وا

ستطیع ا، وتوفیر أدبرنامج تطبیقي یحاكي النموذج ة تكنولوجیة حدیثة سھلة وبسیطة الاستخدام، ی

 م من خلالھا تقدیم منھاج الكتروني لطلبتھ.المعل

یة   طة تعلیم خلصت الدراسة إلى إمكانیة استخدام ھذا النموذج لإنتاج أنظمة وسائط متراب

یة  مادة التعلیم عرض ال سكي، وی بل بروزلف من ق یف المقترحة  تكیفیة، بالاعتماد على طرق التكی

مل، و كن بطریقة دینامیكیة،  تبعد الطلاب عن التسلسل الم لب، یم شتت، وضیاع الطا من ت لل  تق

بي  ینھم، ویل یة ب فروق الفرد عي ال یة، یرا سیة والثانو مرحلتین الأسا استخدامھ  من قبل طلاب ال

 رغبات كافة أنواع الطلبة.

حھ، وقد نجح البرنامج التطبیقي، بم تم إقترا لذي  یف حاكاة النموذج ا عد التكی فة قوا یذ كا وتنف

 المعتمدة.

مواد وتوصي الدراسة وت في ال ھا  ھذه الأنظمة، لتطبیق شجع على إعداد وتصمیم وإنتاج مثل 

 الدراسیة المختلفة لتعمیم الفائدة.
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 الفصل الأول
 المقدمة

 تمھید :۱-۱

مات، و صالات والمعلو یة الات في تقن سریع  طور ال صة بخإن الت نتمع ا شبكة الانتر ھور  . ظ

یة یة التعلیم في العمل ستخدامھا  مات وا سورة أصبحت عملیة الوصول إلى المعلو إلا أن . سھلة ومی

یدة  رورة، الأمر الذي جعل ضمن المعلومات التعامل مع كم ھائلإلى ذلك أدى  ئق جد وجود طرا

 لإیصال المعلومات بشكل سریع ومفھوم أمرا في غایة الأھمیة. 

والتقنیــات التــي یمكــن  ،والأســالیب ،تطــورا فــي الأدوات ،رافــق تطــور الإنترنــتولھــذا 

مات استخدامھا مع المعلو مل  ستخدمینو ،في التعا صالھا للم شرت  ،إی یا لذلك انت قات تكنولوج تطبی

لك. المعلومات والاتص في ذ ھذه ال. وكان للانتشار الواسع لشبكة الانترنت الأثر الكبیر  ھم  من أ و

یات، یات وأدوات  التقن عددةتقن سائط المت كان لا. الو یاتو ھذه التقن مة ستخدام  یة التعلی ، في العمل

 .(Alfred, 1997)اھتمام لدى العدید من الباحثین  موضع

مد یة وتعت ظل عصر  العمل في  یة  مالتعلیم شكل  ،اتالمعلو یر ب لىكب یة أدوات  ع تكنولوج

شرالتي  شبكة الانترنت، وبخاصة حدیثة، في ن ستخدم  یة ،ت ناھج تعلیم تألیف م یة  ،و سالیب تربو بأ

یة ثة تقلید ستخدام، وحدی سھولة ا ظرا ل ستعراض صفحات ن من  ھا،وا ھا  ما جعل ضلة م سائل المف الو

 . )Sylvia, 1996( لتصمیم التطبیقات التعلیمیة علیھا

تمــد اقتصــاد المعرفــة علــى التكنولوجیــا الحدیثــة فــي الحصــول علــى المعرفــة، وأصــبحت ویع

قاء ، تكنولوجیا المعلومات والاتصالات وسیلة بدء بالارت من ال وللانتقال إلى اقتصاد المعرفة، لا بد 

قد انصبت  ستمراریتھ. و عم التحصیل، وا بالمدارس والجامعات وطرق الحصول على المعرفة ود

لة لتحصیل، وحفظ، الجھود مؤخ سیلة فاع ثة كو را على تأسیس أنظمة تعلیمیة تعتمد التقنیات الحدی

فة،  حث وتحصیل المعر قائم على الب لتعلمّ ال ظام ا لى ن حول إ فة. والت شكالھا المختل ونقل المعرفة بأ

لدول عض ا جھ ب نا تت من ھ یر،  یر المسّ قین والتفك لى التل قائم ع یدي، ال لیم التقل ظام التع من ن ، بدلا 

 الانترنــت ادر التعلیمیــة والمنــاھج عبــر شــبكةلإرســاء قواعــد الــتعلم الإلكترونــي، وتــوفیر المصــ

 ) .۲۰۰۳(الفیومي،
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لة  یرة المبذو شبكة الإنترنت، والجھود الكب لتعلم عبر  یدة ل یا العد رغم الأھمیة التربویة والمزا

ستخد مازال ا ھا، و من بھذا الشأن، إلا أنھ لم تتحقق الاستفادة المثلى من سواء  ئاً و محدودا  امھا بطی

 ).۲۰۰٦المعلمین (علي، الطلاب أو 

جال  في م سبوقة  یر م ثورة غ من  عالم  شھده ال ما ی صالات و یة الات في تقن سریع  طور ال إن الت

لیم،  جال التع في م فة  قدم وتوظی المعلومات، جعل المؤسسات الأكادیمیة تسعى للاستفادة من ھذا الت

ة جدیــدة،  تقــوم علــى توظیــف تقنیــات الاتصــال الحدیثــة والثــورة وذلــك باســتحداث أنظمــة تعلیمیــ

تي  یة ال بة والمسموعة والمرئ عددة المكتو سائط المت المعلوماتیة والشبكات الالكترونیة واستثمار الو

 أنتجھا التطور الھائل في مجال تقنیات الاتصال والمعلومات بما یخدم العملیة التعلیمة.

)، والوســائط المترابطــة Hypertextوص المترابطــة(تســتخدم شــبكة الانترنــت النصــو

)Hypermedia،ھا عرض محتویات في  یث  )،  مادة ح عرض ال طة ب سائط المتراب مة الو قوم أنظ ت

ستخدام  عا با صلة م صفحات، مت من ال لروابطالتعلیمیة على شكل مجموعة  مل، و) (Linksا ھذه  تع

ھم  الدراسي. أو العرض للمنھج على تقدیم الدعم، أو الإدارة، نظمةالأ طلاب على أن وتتعامل مع ال

یة ذوو ھداف ،خصائص معرف یة ،وأ یول  ،وخلف حدةوم برات وا  ,Cristea. & Garzotto( وخ

2004(. 

مة،  ھذه الانظ من  عان  ناك نو مة وھ یة الأنظ تاب Linearالخط ستعراض الك قة ا ، كطری

وفي د ومعرف مسبقا، المدرسي، وفیھا یتحرك المستخدم بشكل خطي في اتجاه واحد، بتسلسل محد

نوع  یتحكم ھذا ال ستخدم لا  ید. الم ما یر یار  صفح واخت یة الت مة وبعمل یة الأنظ یر خط -Nonغ

Linear،  سوعة ستعراض مو ثل ا صفحات، Encyclopediaم بین ال قل  في التن یرة  یة الكب ، فالحر

كا بط الاف صعوبة ر ضیاع، و شتت، وال شعور بالت یز، وال عدم الترك باك، و لق الارت ما یخ عا، م ر م

في  طات  وكذلك صعوبة اختیار ما یلائمھ من ھذا الكم الھائل من الصفحات، نظرا لتوفر عدة ارتبا

 وكل ارتباط ینقلھ لموقع (صفحة) مختلف. ،الصفحة

تعتمــد ھــذه الأنظمــة "التقلیدیــة" مبــدأ "حجــم واحــد، یلائــم الجمیــع"، فتعــرض للمســتخدم و

تة حدة "ثاب بط وا صفحات، وروا توى  یع  "مح ستخدمین،لجم ینھم.  الم یة ب فروق الفرد عي ال لا ترا

تى  صھم ح في خصائ فون  ستخدمون یختل فرادفالم ئة  لدى أ حد یةالعمرالف  ,Brusilovsky( ةالوا

2001( . 
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ھذا  مة ل ھذه الأنظ ستخدم  جھ م شكلاتیوا یرة م ستخدام كث ناء الا ھا ،أث شتت من ناء  الت أث

ــ ــار ال ــتخدم لاختی ــاعدة للمس ــوفر المس ــدم ت ــار و ،رابط المناســبالتصــفح، لع ــط الأفك صــعوبة رب

عا،  ضة م ھاالمعرو صفحات لأن من ال عدد  لى  عرض ع لذي  ،ت تالي ا لدرس ال یار ا صعوبة اخت و

مھ.  جھ یلائ نا ات صائص الطمن ھ مع خ یف  یة، تتك یة ذك مة تعلیم تاج أنظ یر لإن ــالتفك  لابـــ

,Papanikolaou, 2000)Magoulas,  Grigoriadou (. 

سائط ا مة الو ھرت أنظ یة ِظ طة التكیف ، Adaptive Hypermedia Systemsلمتراب

ھا، فأنظمة  ھا ومرونت من فعالیت ید  ھي تز طة، ف بدیلا لأنظمة الوسائط المتراب طویرا و عد ت والتي ت

الوســائط المترابطــة لــیس لھــا القــدرة علــى إرضــاء كافــة المســتخدمین فھــي تعــرض الموضــوع 

كلة الضیاع في فضاء الانترنت. فأنظمة الوسائط والارتباطات نفسھا للجمیع، ویعاني المستخدم مش

 . المترابطة التكیفیة تقدم طرقا وآلیات لعرض الموضوع والتحكم بالارتباطات حسب المستخدم

أنظمة بین  قامت أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیةعلى أنظمة الذكاء الاصطناعي، فھي دمج

حســب  طریقــة العــرض والتنقــلجــل تكییــف مــن أوأنظمــة التــألیف الذكیــة، الوســائط المترابطــة 

یة  قات التربو من التطبی خصائص المستخدم، المعرفیة، والأھداف، والمیول، وسرعة التعلم، وھي 

 لشبكة الإنترنت، التي تستخدم في إنتاج مواقع  ومواد تعلیمیة.

ھ مـی في أنظ یف  یات التك ستخدام عمل سـدف ا طـة الو یـائط المتراب لة ـة التعلیم یدى ـإ  تزو

ظ مـالن قـام بال تـرونة، وال لى ال طـدرة ع صائص ال سب خ لدینامیكي ح  & ,Retalis لابـغیر ا

Papasalouros, 2005)(،  في لب،  عن الطا ھا  وذلك من خلال استخدام المعلومات التي یتم جمع

قل  قة التن یف طری توى وتكی عرض المح قة  یف طری ترح ،  (Kruschwitz, 2001 )تكی یث یق ح

سار الأ ظام الم قدیم الن صفحات، أو ت بین ال قل  توى والتن عرض المح لب ل سلكھ الطا لذي ی ضل ا ف

المسـاعدة لاختیــار الـرابط المناســب لـھ، أو اســتخدام روابـط محــددة، أو توجیـھ محــدد للتنقـل بــین 

 .)Brusilovsky , 1996 ( صفحات المادة التعلیمیة، وكذلك عرض المحتوى المناسب للطالب

ابطة التكیفیة التعلیمیة في التطبیقات التي یتوقع أن تستخدم من تستخدم الوسائط المترولھذا 

في  فین  ستخدمین مختل بل م صھمق مات، أو خصائ من المعلو عین  نوع م غب ب ستخدم یر كل م . ف

 . )Brusilovsky , 1999 بطریقة معینھ في استعرض وعرض المحتوى (

ماذج تم تصمإلا إنھ مع إن ھذا الموضوع یعتبر حدیثا نوعا ما، و یم مجموعة من الأنظمة، والن

قد صممت  یف. و في التكی فة  طرق مختل ستخدم  یة، ت یة التكیف طة التعلیم سائط المتراب ستخدام الو با

 .باللغات الاجنبیة وغالبیتھا لاستخدام طلاب الجامعات، أو للتعلیم عبر الانترنت.

http://www.vldb.org/dblp/db/indices/a-tree/m/Magoulas:George_D=.html
http://www.vldb.org/dblp/db/indices/a-tree/g/Grigoriadou:Maria.html
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 أھمیة الدراسة  :۱-۲

ظري و مدارسنا غائبة،في  المترابطة التكیفیةالوسائط أنظمة تزال  لا  مام الن حظ بالاھت لم ت

یةدول الالاھتمام بھذه الوسائط كبیرا جدا في فیھ والعملي الضروریین، في الوقت الذي نجد  ، الغرب

جھ  نا ات طلابمن ھ مع خصائص ال یف  یة، تتك یة ذك تاج أنظمة تعلیم یر لإن فة التفك وتحقق  المختل

 التعلم الإلكتروني ومنھا: مزایا

 قیود المكان ومحدودیتھ والزمان في العملیة التعلیمیة.تجاوز  •

 تمكین مؤسسات التعلیم من تحقیق التوزیع الأمثل لمواردھا المحدودة. •

سبة  • ئات منا في بی لتعلم  یات ا مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین وتمكینھم من إتمام عمل

 لھم.

لم إتاحة الفرصة للمتعلمین للتفاعل الفوري إلكترونیا فیم • بین المع ا بینھم من جھة، وبینھم و

ني،  ید الإلكترو ثل البر شبكة الانترنت، م من جھة أخرى من خلال الخدمات التي توفرھا 

 ومجالس النقاش، والفصول الافتراضیة ونحوھا.

یة، وكسر  • یة التعلیم في العمل فرص  یع ال في توز ساواة  طلاب بالم رفع شعور وإحساس ال

لدیھم،  لق  خوف، والق عن حاجز ال حث  كارھم والب عن أف یر  من التعب سین  كین الدار وتم

 الحقائق والمعلومات بوسائل أكثر وأجدى مما ھو متبع في قاعات الدرس التقلیدیة.

 سھولة الوصول إلى المعلم حتى خارج أوقات العمل الرسمیة.   •

من الوسائل والأدوا • خلال الاستفادة  من  سیة  قررات الدرا یة للم باء الإدار ت تخفیض الأع

 الالكترونیة في إیصال المعلومات والواجبات و الفروض للمتعلمین و تقییم أدائھم.

خلال  • من  تھ،  مع قدرا سب  لذي یتنا سلوب ا یة بالأ مادة العلم قي ال من تل لب  كین الطا تم

 الطریقة المرئیة، أو المسموعة، أو المقروءة، ونحوھا.

بارا • مي، والاخت توى العل من المح جدد  ضخم ومت صید  قرر. توفیر ر كل م یة وت، ل إمكان

 تحدیث المواقع والبرامج التعلیمیة وتعدیل وتحدیث المعلومات والموضوعات بالمنھج.

یادة عـدد  • یة وز فاءات التعلیم بنقص الك لق  یة التـي تتع شاكل التعلیم حل الم لى  ساعد ع ی

 الطلاب.

 .میة التفكیر وإثراء عملیة التعلمتن •

 ب بالاعتماد على تقنیة الاتصالات. سرعة نقل المعلومات الدراسیة إلى الطلا •
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س یة الدرا ھر أھم كذلك تظ في ة و بة  عد غائ تي ت یة ال طرق التعلیم لى ال كزت ع ھا ر في كون

یة ، كالتعلم الذاتي، والتعلم عن بعدمناھجنا التعلیمیة قة المنھج ھذه الطری بین  لدمج  . كما تكمن في ا

ماد  بین الاعت مات والاتصالاو یا المعلو في و ،تعلى تكنولوج سیطة  سھلة وب قة  توفیر طری كذلك 

 تالیف المناھج الالكترونیة للطلبة.

 

 أھداف الدراسة :۱-۳
طة  بدأ عمل أنظمة الوسائط المتراب مد م مي یعت موذج تعلی لى تصمیم ن سة إ تھدف ھذه الدرا

التكیفیــة، یتكیــف حســب خصــائص الطــلاب، ویراعــي الفــروق الفردیــة بیــنھم، ویتمیــز بالمرونــة، 

لد ستعراض صفحاتھوالتغیر ا عرض وا في  كون ینامیكي، وتوظیف أدوات الانترنت  كن ان ی ، یم

 إطار لتطبیق أنظمة الوسائط المترابطة علیھ.

حث  قام ولتحقیق ذلك سة البا ھذه الدرا قي، امجنتصمیم بربفي  موذج تطبی ھذا الن كاة  ، لمحا

 ،وتطبیق طرق التكییف المحددة في الدراسة

 :الأھداف التالیة ویتوقع ان یحقق ھذا النموذج

 .تقنیات الوسائط المترابطة التكیفیةمن خلال  ،جدیدة خلق بیئة تعلیمیة تعلمیة تفاعلیة •

  التعلیمیة.سھیل عملیة عرض المادة ت •

معظــم الأنظمــة الموجــودة حالیــا تعتمــد الأســلوب ، فالطلبــة مراعــاة الفــروق الفردیــة بــین •

عالج یدي، ولا ت فروق التقل طلا ال بین ال جودة  في ، بالمو سلبي  ثر ال لھ الأ ما  یف م توظ

 .عملیة التعلیمتكنولوجیا المعلومات والاتصال وتطویر 

في المجتمع والتي تمكن  ، والتعلم عن بعد،نشر ثقافة التعلم والتدریب الذاتیینالمساعدة في  •

مین، م بأدنى مجھودن تحسین و تنمیة قدرات المتعل فة و قل تكل لیم  ،بأ فة التع شر ثقا ما ین م

 الحیاة.مدى 

قدیم  • ھا ت من خلال لم  ستطیع المع ستخدام، ی سیطة الا سھلة وب ثة  یة حدی توفیر أدة تكنولوج

 منھاج الكتروني لطلبتھ.

لیم بات التع ید متطل في تحد سة  سھم الدرا قد ت نت و شبكة الانتر بر  لتعلم ع سة  .وا بھ الدرا وتن

لی یق التع یة لتطب یة عمل لى آل شبكة الانترنت المھتمین وصُنّاع القرار إلى التوصل إ لتعلم عبر  م وا

  .الوضع الراھن بالتجارب الحدیثة في ھذا المجال نتیجة لمقارنة

 التي تواجھ المستخدم لأنظمة الوسائط المترابطة: لاتالمشك معالجة ،ومن أھداف الدراسة أیضا
  منھا:
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ھذه التوفر أنظمة الوسائط المترابطة  - شبكة الانترنت، و خلال  حار  یة حریة كبیرة للإب حر

ــ ــین الصــفحات مــن خــلال ال ــل ب ــرة بالتنق ــرة الروابط الكبی ــي كثی ــع والت ھــي نفســھا لجمی

 المستخدمین. 

 .تشابھ خصائص المستخدمینترض أنظمة الوسائط المترابطة فت -

حد،  - جاه وا في ات طي  شكل خ ستخدم ب حرك الم یة یت طة الخط سائط المتراب مة الو في أنظ

 یتحكم بعملیة التصفح واختیار ما یرید.  وبتسلسل محدد ومعرف مسبقا، والمستخدم لا

مة  في - یر الأنظ شعور الغ باك وال لق الارت صفحات، یخ بین ال قل  في التن یة  یة فالحر خط

مھ  الأفكاربالتشتت، والضیاع، وصعوبة ربط  ما یلائ یار  معا، وعدم التركیز وصعوبة اخت

صفحة في ال طات  عدة ارتبا توفر  صفحات، حیث ت من ال باط  من ھذا الكم الھائل  كل ارت و

 ینقلھ لموقع (صفحة) مختلف.

ن - فة تب یة، لأن المعر قع التعلیم علاه، للموا مذكورة أ طرق ال صلح ال تدرج،  ىلا ت شكل م ب

 .فھناك معلومات ھي جزء أساسي لمعلومات لاحقة

لى  - ظر إ شبكة الإنترنتومن خلال الن ستخدام  قع ا عدم في مدارسنا،  وا ستفادة الایلاحظ 

مدارس المواقع الفقلة  الكبیرة منھا، تعلیمیة على الإنترنت بالرغم من إمكانیة اتصال ھذه ال

 : )۲۰۰٦(علي،  یرجع ذلك إلىو ،بالشبكة

قع الإنترنت  -۱ تاج موا ھارات إن مع م مل  مة للتعا ناء الخد بل وأث مین ق یل المعل ضعف تأھ

 .التعلیمیة 

 ندرة المواقع التعلیمیة باللغة العربیة .  -۲

 .الشبكة بالموضوعات الدراسیة المقررةعدم ارتباط المواقع على  -۳

ند  -٤ ھا ع جوع إلی یتم الر یة  نت التعلیم قع الإنتر طویر موا صمیم وت عاییر لت جود م عدم و

ھاد  منھم للاجت لبعض  حاولات ا عل م ما ج یة م قع التعلیم لك الموا تاج ت فى إن شروع  ال

 الشخصى أو على سبیل تقلید بعض المواقع الأخرى.

 

 الدراسة منھجیة :٤-۱

 :التالیة ت إجراءات الدراسة الخطواتتضمن

بین  .۱ یف، والعلاقات  یات التكی طرق وآل ید  ترح، وتحد یف المق موذج التكی تصمیم مخطط ن

 عناصر النموذج، ومخطط سیر العملیات.
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 تصمیم برنامج یطبق النموذج المقترح. .۲

 تطبیق البرنامج على منھاج الحاسوب للصف التاسع. .۳

 ین تربویین.عرض النموذج والبرنامج على محكم .٤
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 الثانيالفصل 

 الدراسات السابقة

لتعلم  ت؛موضوع الدراسة ضمن تقنیات المعلومات والاتصال، وخاصة ضمن مجالایقع  ا

ھذا علم عن بعد، والتعلم عبر الشبكاتالذاتي، والت من  عددة،  طة، والوسائط المت ، والوسائط المتراب

 صنیفھا في مجالین ھما:في ھذه المجالات، وتم ت أجریتالتي لدراسات، ل تم الرجوعالمنطلق 

 في التعلیم. تالدراسات السابقة في مجال استخدام تقنیات المعلومات والاتصالا: ۲-۱

عد ضروریة  تعمل أدوات الانترنت التربویة على دعم المتعلم في تي ت تھ، وال تعزیز مھارا

 Dabbagh؛۲۰۰٥المتعلم نفسھ. (عبدالحمید،  للتعلم عبر شبكة الانترنت، المعتمد بشكل كبیر على

& Kistanas, 2004 )  

متعلم أن یحقق  وتبرز أھمیة ذلك شبكة الانترنت توجب على ال لتعلم عبر  ئة ا في كون بی

 (Kistanas & Chow, 2002) .المھارة في التعلم الذاتي لتحقیق أھداف التعلم درجة عالیة من

لك شبكة الانترنت یغیب المعلم بشكل وا التعلم الذاتي المعتمد علىوفي  لى ذ قعي، یضاف إ

سئولیة ماد والم یادة الاعت لتعلم ز شطة ا ھداف وأن یق أ في تحق لب  عاتق الطا لى  ضیف  ،ع ھذا ی و

متعلم طلاب  صعوبات لدى ال لدى ال لذات  ماد على وبا في الاعت ضعة  ھارات متوا كون م لذین یمل ا

لى مما  الذات، شیر إ یة الانترنتی مد على تقن یة تعت لم تربو جاد أدوات تع تي تحقق  ضرورة إی وال

 . (McLoughlin & Hollongworth, 2001) لدى المتعلم مھارات معرفیة

في توى  نى المح جب أن یُب ما ی جات  ك لى احتیا نت ع لى الانتر مد ع لتعلم المعت ئات ا بی

ھدافھم وخصائصھم ویتوافق مع المتعلمین لیم ، وقدراتھم وأ ستراتیجیات التع سم ا یھ أن تت یز ف بتعز

 .  (Cennamo & Ross,2000) التعلم الذاتي علىم لمساعدتھم لدى المتعل الدافعیة

تل (وفي ھذا المجال  یري ودولی یب )، Terry & Doolittle, 2006أكد الباحثان ت كذلك و و

 التعلم الذاتي الدراسات حول تعزیزالقلیل من  )، إن ھناك Whipp & Chiarelli, 2004و شیرلي (

مد على التعلم الذاتي حدثت عنالتي تات الدراسو ،شبكة الانترنت في التعلم عبر  الانترنت.  المعت

تي  في التعلم الذاتي عن وقد استثنت الدراسة الدارسات التي تحدثت سات ال یدي، والدرا لیم التقل التع
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 التعلم الدراسات التي تناولت وتطبیقاتھ. ومن التعلم الذاتي أوردت الانترنت ولم توظفھا في أنشطة

 :بر شبكة الانترنت ما یليوتطبیقاتھ ع الذاتي

جي یامي ونیف سة ن یرتنن درا تي  (Niemi ,  Nevgi & Virtanen, 2003) وف  ھدفت، وال

لتعلم المعتمد على التعلم الذاتي إلى التعرف على مھارات ظام ا شبكة الانترنت،، أداة إدارة ن  عبر 

نة فت عی من ( تأل سة  ندا۳۷الدرا عات بفنل مس جام من خ لب  ستخدمت ال ،) طا منھج وا سة ال درا

عن وجود الوصفي، سة  قد كشفت الدرا فراد  والاستبانة كأداة لھا. و بین أ لھ إحصائیا  اختلافات دا

ھارات في م سة  نة الدرا لذاتي عی لتعلم ا لذین ، ا طلاب ا ستفادة ال لى ا كذلك إ سة  ما توصلت الدرا ك

في من صعوبات  عانون  لذاتي ی لتعلم ا لیس ،ا لذین  ھا أو ا ستراتیجیات وم یھ، لدیھم ا تة ف رات ثاب

ھارات كذلك تحسنت م لذاتي و لتعلم ا ستخدام ، ا عد ا لتعلم ب ظام ا حل   ،إدارة ن لدى طلاب المرا

 .الجامعیة المبكرة في الدراسة

في  (Whipp & Chiarelli, 2004) :دراسة ویب وتشیرليو تي بحثت  لذاتيال لتعلم ا في  ا

لة(شبكة الانترنت:  مقرر عبر سةو  .)دراسة حا لى التحقق  ھدفت الدرا طلاب  منإ جاح ال مدى ن

في لذاتي في توظیف أدوات الانترنت  لتعلم ا منھجو ا عت ال ستة  اتب من  ھا  فت عینت الوصفي، وتأل

لىنترنتعلى الا وتم التدریس اعتمادا  طلاب في مقرر للدراسات العلیا، سة إ  . وقد توصلت الدرا

في حوا  طلاب نج یق  أن ال نت لتطب یف أدوات الانتر لتعلم توظ ید ا ثل تحد لذاتي، م ھداف،  ا الأ

والبحــث عــن  والتنظــیم، وجدولــة المھــام، وتــدوین الملاحظــات، واســتخدام المخططــات البیانیــة،

 .، والمراقبة الذاتیةوالزملاءالمساعدة من المعلمین 

سینامو وروزو سة  لت   (Cennamo & Ross,2000) :درا تي تناو لدعم ال ستراتیجیات  ا

یة و،  على شبكة الانترنت رر معتمدالتعلم المنظم ذاتیا في مق عرف على أدوات التقن لى الت ھدفت إ

تدعم تي  لذاتي ال لتعلم ا مد على ا لة  المعت في المرح مو  فس الن لم ن قرر ع لدى طلاب م الانترنت 

لذاتي. على استراتیجیات افي الانترنت اعتماد الجامعیة، وتم تطویر موقع التعلم  وتوصلت التعلم ا

مد على الانترنت على ،لابالدراسة إلى أن الط لتعلم المعت قع ا شتمل مو في أن ی بة  یرغبون  مراق

كذلك سة  بارات. وتوصلت الدرا یة الراجعة للاخت قوائم الأھداف، والتغذ لدرجات، و فاع  ا لى ارت إ

مین لدى المتعل لذاتي  ظیم ا لذات، والتن قة با في ،الث فاض  حدث انخ ما  ستوى  ك لقم فراد  الق لدى أ

سة لو. الدرا ستراتیجیاتتوصلت إ ثر ا لذاتي ى أن أك لتعلم ا فاءة ا وحفظ  ،الملاحظات مراجعة ،ك

من السجلات، والتقویم الذاتي. وإن لتعلم ما یعزز  لذاتي ا سم تخطیط واجھة  ا عبر الانترنت أن یت
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ید مع التأك ساق،  سیط والات قع بالتب لى  المو ید ع صال، والتأك في الات ماعي  عل الاجت عد التفا لى ب ع

 .والتعلیمي م الفنيالمساعدة والدع

لومیزو موذج  (Loomis, 2000) :دراسة  نة ن تزامن: مقار لتعلم غیر الم لتعلم وا سالیب ا أ

 أسلوب ھدفت الدراسة إلى التحقق من العلاقة بینو التعلیم والتعلم) مع الأداء، (قوائم استراتیجیات

مد على الانترنت التعلم الذاتي من (لد  والأداء في مقرر طرق التدریس المعت نة  نة مكو ) ۲٤ى عی

شتمل طالب في لم م  قسم الصحافة والإعلام في إحدى الجامعات، والذي استخدم فیھ إدارة نظام تع

قاش، والإرشادات، ساحات الن شتمل على   على جدولة زمنیة لأنشطة المقرر، وفصل افتراضي ا

سلوب  العلاقة ، وتمت دراسةالمتزامنوالوسائط المتعددة. اعتمد التدریس على الاتصال غیر  بین أ

سة وتوصلتالالتعلم والتعلم غیر  كأداة للدرا ستبانة  لى وجود علاقة  متزامن، استخدمت ا تائج إ الن

سالیب بین الأداء وأ لھ  لذاتي دا لتعلم ا یة ا كار  :التال یز، واختیارالأف جاه، وإدارة الوقت، والترك الات

 .التعلیم الرئیسیة، ومعینات

 ,Cavanaugh , Gillan , Kromrey , Hess & Blomeyer) دراسة كافنوف وزملائھو

 بعد على تحصیل طلاب التعلیم العام: ھدفت الدراسة إلى ثر التعلم عنأثت في التي بح . : (2004

بین  مقارنة التحصیل بین الطلاب في المدارس التقلیدیة والمدارس الافتراضیة التي لا تتطلب قاء  ل

سة تحل في الدرا تم  لب،  لم والطا مدارس ۱٤یل (المع في  مي)  نامج تعلی ضیة بر  Virtual افترا

Schools ) ترة في الف حدة  عام بالولایات المت لیم ال لى -۱۹۹۹2004في التع سة إ )، وتوصلت الدرا

 .المدارس التقلیدیة والمدارس الافتراضیة عدم وجود فروق دالة إحصائیة بین نتائج الطلاب في

كلاركو سة  مدارس الا (Clark, 2001) درا سة ال ضایا: درا ھات والق ضیة الاتجا فترا

 ھدفت الدراسة إلى التعرف على الاتجاھات التي تسیرالولایات المتحدة،  للمدارس الافتراضیة في

لیم في التع ھا  تدریس مقررات في  مد على الانترنت  في  نحوھا المدارس الافتراضیة التي تعت عام  ال

سحیة سة م ھي درا حدة، و یات المت ستھدفت (، الولا یدرس٤٤ا ضیة  سة افترا بة  ) مدر ھا قرا فی

مدة على ستبانة معت عن ا بارة  سة أداة ع ستخدمت الدرا لب، ا لف طا غت  الخمسون أ الانترنت، وبل

جاه %۷٥نسبة الاستجابة  ناك ات لى أن ھ سة إ قد توصلت الدرا مدارس  ، و في  یادة  لاستمرار الز

عدم جاه ب لور الات بدأ یتب ما  لیم الافتراضي، ك یةالاقتصار ع التع لة الثانو لیم  ،لى المرح بدأ التع بل 

 .والابتدائیة الافتراضي یدخل إلى المرحلة المتوسطة
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یة التعلم الذاتي استراتیجیات (Heo & Joung, 2004) دراسة ھوي وجونج یف  والتقن لتكی

ظام إدارة.الانترنت المعتمد على التعلم الذاتي لتقدیم نظام إدارة التعلم لى تصمیم ن  ھدفت الدراسة إ

شبكة  التعلم الذاتي، بعد تحدید دعم استراتیجیاتی  تعلم مد على  المشكلات الأساسیة في التعلم المعت

لم  الانترنت ونظام إدارة التعلم ظام إدارة تع طویر ن لى تصمیم وت سة إ قد توصلت الدرا التقلیدي، و

قدم بات مت قدیم متطل قدرة على ت یھ الم لذي لد شتمل وا لذي ا لذاتي، وا لتعلم ا شك ا سي على ب ل رئی

لذاتي لدعم  أدوات مد على التعلم ا ثلالانترنت  المعت مة  م  ،أداة المصطلحاتو أداة التصفح المتقد

ساعدة و أداة الإرشاد أدوات التوجیھ المباشر، والحواشيو مد على الم سابقة المعت أداة  للمتطلبات ال

والمتطلبات السابقة أنجزھا في  تُقدم روابط عدیدة عند طلب المتعلم للمساعدة، وتعتمد على المشكلة

 .المقرر

نز   دراسة إدوارد عرف على و :),Edwards & Fritz    ۱۹۹۷(وفری ستھدفت الت تي ا ال

سة على طلاب  یا، وأجریت الدرا آراء الطلاب في ثلاث طرق تدریس تعتمد على التكنولوج

یة المرحلة الجامعیة، وقد أفاد الطلاب أن التعلیم الإلكتروني ممتع وشیق و تائج التعلیم حقق الن

طلاب أن  فاد ال ما أ المرغوب فیھا، حیث تمكنوا من تعلم المفاھیم وتطبیقھا بصورة أفضل، ك

 كانت أفضل من المواد التقلیدیة. ،نتائج التعلم من المواد التعلیمیة الإلكترونیة

 )۱۹۹٥(وریس  ),Davidson & Tormic ۱۹۹٤(وترمیك   ونـات كل من دیفیدسـدراس

Reis, یرت سایفرت واجب  ،) ۱۹۹٥ Sivert & Egbert,  (   لى عرف ع لى الت ھدفت إ : و

فاعلیــة تــدریس اللغــة الإنجلیزیــة باســتخدام الإنترنــت، وقــد أفــادت النتــائج إلــى أن اســتخدام 

ب ذي الوســائط التعلیمیــة المتعــددة فــي تــدریس اللغــة وب والحاســوالإنترنــت وبــرامج الحاســ

 لاب التعلیمیة.الإنجلیزیة قد اشبع حاجات الط

تر   سة تی ستخدام  : ),Teeter ۱۹۹۷ (درا تدریس با ثر ال عرف على أ ھدف الت وأجریت ب

، وقد أجریت درتھم على المناقشة وحل الواجباتالإنترنت على دافعیة الطلاب للتعلم وزیادة ق

قررات  حد الم لذین درسوا أ سا ا عة أر كن الدراسة على مجموعة تجریبیة من الطلاب في جام

صوبالإ قراءة الن قاموا ب نت، و شاتنتر في مناق شاركوا  ضرات و بات ص والمحا ، وأدوا واج

قع  سب وزاروا موا مل الحا في مع نات  قدموا للامتحا شرة، وت سب مبا شة الحا لى شا یة ع كتاب

طلابالإنترنت ذات الصلة بالمقرر، وقد أشارت  ، واطلاعھم على النتائج إلى زیادة دافعیة ال

 المناقشة وحل الواجبات المنزلیة. حسن قدرتھم علىالكثیر من المصادر، وت
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 دراسات حول أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیة. :۲-۲

سات یة، إلا أن  حول على الرغم من كثرة الدرا طة التكیف سائط المتراب موضوع أنظمة الو

 ھناك ندرة في الدراسات العربیة حول نفس الموضوع.

كذلك لا  ھناك نقص واضح في مجال تقییم أنظمةو یة، و الوسائط المترابطة التعلیمیة التكیف

قاش  ناك ن سائط حول یزال ھ یة وأنظمة الو یة التكیف طة التعلیم یر المتراب یة (الغ  ,De Braتكیف

2000(. 

ھارتلي وبندكسن من  كلا  قول  جاح، (Hartely & Bendixen, 2001)ی لتعلم  یتطلب ن ا

تقنیة الانترنت من جھة  أدوات ربط تربویة توائم بینالذاتي وتطبیقاتھ المعتمد على الانترنت توافر 

مد علىوأنشطة التعلم الذاتي من جھة أخرى. و جب أن  أن التعلم الذاتي وتطبیقاتھ المعت الانترنت ی

مدة على الانترنت یة المعت ستخدم الأدوات التربو تي  web based pedagogical tools ی وال

تزامنتشتمل على تشكیلة واسعة تتضمن أدوات الا صال الم تزامن Synchronous ت  وغیر الم

Asynchronousعددة الوسائط ، وأدوات قة Multimedia المت وأدوات  ، Hypermedia والفائ

لتعلم ظم ا علLearning Management System إدارة ن من التفا عزز  تي ت بین  ، وال بوي  التر

   .ة ذات معنىالمتعلمین مثل المشاركة والمقارنة بین المعلومات، وبناء معرف

 Xerox United IBM ,في دراسة تمت بتعاون مشترك للشركات الأمریكیة (و

Technology ( ، التي  أثبتت أن أنظمة التعلیم بمختلف أصنافھا م۱۹۹۳-۱۹۹۲خلال الأعوام

مقارنة مع طرق  صممت عن طریق تقنیة الوسائط المترابطة أثبتت فعالیات كبیرة في المجال

یة. وأھم ھذه الدراسات والتي كان ھدفھا إعطاء صورة واضحة لفعالیة أنظمة البرمجة التقلید

للتعلیم والتدریب المھني مقارنة بطرق التدریس التقلیدیة ، ونتیجة ھذه الوسائط المترابطة 

 ):۱-۲الموضحة بجدول (الدراسات كانت مثیرة وغیر متوقعة وفقا للنسب 

 بطة )  فعالیة أنظمة الوسائط المترا۱-۲جدول(

 %٥٦ارتفعت بمعدل  النجاح والجدارة في التعلم

 %٦۰-٥۰ارتفع بمعدل  الحجم الكیفي للاستیعاب

 %٤۰-۲۰انخفض بمعدل  سوء الفھم وصعوبة الشرح
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 %۷۰-۳۸حدث بمعدل  توفیر في العامل الزمني

 %٦۰ارتفع بمعدل  السرعة في التعلم

 %٥۰-۲٥ارتفع بمعدل  الاحتفاظ بالذاكرة

مد ال بانكیلو (اعت حث با عددة  Papanikolaou, 2000با سائط المت في الو سابي  لذكاء الح ) ا

كون  جھ. یت ناء نموذ في ب یة  مادة التعلیم یف ال قة تكی لى طری ثر ع ھا الأ تي ل یة وال یة التكیف التعلیم

یة  قة الثان یة، والطب ھداف التعلیم لى، الأ قة الأو ثل الطب قات، تم ثلاث طب من  ستخدم  موذج الم الن

فة. المواضی شكال مختل یة بأ لدروس التعلیم ثل ا ثة تم ع المرتبطة مع الأھداف المحددة، والطبقة الثال

یرتبط كل ھدف بشبكة دینامیكیة متداخلة تسمى شبكة التخزین العلائقیة، تقوم بحفظ التغیرات على 

 الشبكة بشكل متزامن.وتقوم ھذه الطریقة على :

بین تمثیل المجال المعرفي باستخدام شبكة من ال -۱ تربط  تي  لة ذات الأوزان ال روابط المتداخ

 الأھداف والمواضیع والمحتوى. 

متعلم  -۲ خزین خصائص ال یتم ت تمثیل المعرفة حول المتعلم باستخدام الشبكة العصبیة. حیث 

بارات  بات الاخت ھا و وإجا تي حل في كل درس مثل الصفحات التي تم زیارتھا ، التمارین ال

 القصیرة.

عدیل توصل الباحث انھ م یة وت ن خلال ھذه الطریقة یتم تكییف طریقة عرض المادة التعلیم

 النموذج المعروض على ضوء نتائج وخصائص المتعلم . 

مورنر بوزكز و  ھوك  ستخدم الوسائط  Hoic-Bozic & Mornar,2001 ( قدم  ظام ی ) ، ن

م سلة  لدروس المتسل في وا قل التكی عم التن قة د ستخدام طری فة با طة المتكی لروابط المتراب خلال ا ن 

المحددة التعریفیة. وھدف المشروع تقیید خیارات الطالب بتحدید أقل عدد ممكن من الروابط، وفي 

ھا  لدروس بین من ا موذج مجموعة  نفس الوقت أرشاد الطالب لاختیار أفضل المسارات. یحتوي الن

ھذا الن یوب  من ع تالي.  موذج ال لھ للن صیر ینق بار ق سبق) باخت لب م قات (متط جة علا موذج الحا

 لاعادة تعریف المتطلبات المسبقة.

ھوبز ومور ( یة، Hobbs & Moore, 2002قام  طة التكیف سائط المتراب ظام للو مل ن ) بع

من  طة  لدروس المتراب من ا عرض مجموعة  ظام ب قوم الن یخدم ھذا النظام التعلیم عبر الانترنت، ی

لدروس متطلب مسبق خلال علاقات بین الدروس وتمثل المتطلبات المسبقة؛ یمكن  حد ا أن یكون أ
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قل حسب  قة التن عرض وطری قة ال یف طری خلال تكی من  ظام  لدرس أخر، تتم عملیة التكیف في الن

ستخدم دون  موذج الم في ن ھا  یتم جمع تي  مات ال ستخدام المعلو ستخدم، با جات الم مات وحا اھتما

ریف الروابط والمحتوى الملائم. إزعاج المستخدم وبناءا علیھا یتم استخدام تقنیة إخفاء الروابط، تع

 ما ینقص ھذا النظام اھتمامھ بتفاوت القدرات العقلیة بین المستخدمین.

كر   شیري و بنتمب قدمھا ھوب تي  )   (Hubscher1 & Puntambekar,2004في الدراسة ال

جل الوصول  من أ سیط  قل الب لى التن لى مجموعتین؛ الأو في إ اقترحا فصل طریقة دعم التنقل التكی

خذھا ل جب أن یت موقع محدد بأبسط وأسرع الروابط. والمجموعة الثانیة: مرتبطة بقرارات تربویة ی

یا  یر العل ھارات التفك لب م ند الطا ترض ع سة تف الطالب  لاختیار الموضوع المناسب لھ. ھذه الدرا

 اختیار أنسب المسارات. و للحكم

تالس ( سائط مRetalis, 2005قدم ری مة و صمیم أنظ قة لت یة ) طری یة تكیف طة تعلیم تراب

یات )، وCADMOS-Dأسموه ( یھ نظر مده، وطبق ف یمكن استخدامھ كإطار عام لتطویر أنظمة تعت

فاھیم،  باحثون بفصل الم علم المناھج لإنشاء ھذا النظام المتكیف المنضبط والمتحكم بھ. حیث قام ال

ظا ھذا الن في واستخدموا طرق التنقل التكیفي والعرض التكیفي. وما یعیب  شدید  ضباط ال ھو الان م 

 عملیات التنقل.

ستخدام Brusilovsky et.al. 1996وقام برزولفسكي ( كن ا تي یم قات ال صنیف التطبی ) بت

 أنظمة الوسائطة المترابطة التكیفیة فیھا وذكر أمثلة على كل مجال كالآتي:

 ذلك:  ، ومن الأمثلة على On-Line Informations أنظمة الوصول المباشر للمعلومات ٍ -
Hypadapter, HYPERCASE, KN-AHS, MetaDoc, PUSH, HYPERFLEX, CID, 

Adaptive HyperMan 

 ، ومن الأمثلھ على ذلك: Help Systemsأنظمة المساعدة  -
EPIAIM, HyPLAN, Lisp-Critic, ORIMUHS, WING-MIT, SYPROS 

 مثلھ على ذلك: ، ومن الأ Information Retrieval Systemsأنظمة استرجاع المعلومات  -

CID, DHS, Adaptive HyperMan, HYPERFLEX, WebWatcher 

 ، ومن الأمثلھ على ذلك: Systems Educational Hypermediaالأنظمة التعلیمیة :  -
 Anatom-Tutor, C-Book, Clibbon, ELM-ART, ISIS-Tutor ITEM/PG, HYPERCASE 

 HyperTutor, Land Use Tutor, Manuel Excel, SHIVA, SYPROS, ELM-PE, 

Hypadapter,  
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 Hynecosum ، ومن الأمثلھ على ذلك:Institutional Hypermediaالمؤسسات الأكادیمیة  -

 :یلي ویلاحظ في الدراسات السابقة ما

ھارات - یاس م مت بق یة قا سات تجریب ناك درا لذاتي أن ھ لتعلم ا تھ ا ناءاَ على الأدوات  وتطبیقا ب

 . نترنتالتربویة المعتمدة على الا

تت  - لتعلم اأثب یة أدوات ا سات فعال عض الدرا شطةب یز أن في تعز مد على الانترنت،  لتعلم  لمعت ا

 . الذاتي

  أو المرحلة العلیا من التعلیم العام. طلاب الجامعاتأو الأنظمة استھدفت الدراسات معظم  -

سائط المت - ستخدم الو ماذج أو أنظمة ت ناء ن یة، من الملاحظ إن عدة باحثین قاموا بب طة التكیف راب

  .واستعملت طرق مختلفة في التكیف

إن النماذج والأنظمة التي تستخدم الوسائط المترابطة التكیفیة، صممت لاستخدام التدریس عبر  -

 الانترنت.
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 الثالثالفصل 
 الأنظمة المرتكزة على الإنترنت

Internet-based Systems 

 :تمھید :۳-۱
مات والاتصالات،  عن التحدث الدراسة همن المھم في ھذ یدة للمعلو یة الجد یات الرقم التقن

  .للانترنتللوسائط المتعددة و وبوجھ خاص على الاستخدامات التعلیمیة

مة، تختلف تقنیات المعلومات والاتصالا عاد مھ عدة أب من  مة  یات القدی عن التقن ت الجدیدة 

لة ومختلفة متعددة  وسائطفھي تستطیع دمج  ھا متداخ ما أن لةفي تطبیقات تعلیمیة واحدة. ك ، ومتفاع

نة، من  ومر حررة  خلال ومت من  كن  ما یم كان، ك مان والم لحدود الز لى أي روابطا صول إ ، الو

لى ملاییشخص لدیھ تسھیلات الانترنت، وكذلك إلى مئ مات، وإ من ات الآلاف من ملفات المعلو ن 

یات صفحات الشبكة. وھذه الأبعاد عن التقن یدة  ، ھي التي تمیز تقنیات المعلومات والاتصالات الجد

یة  لتوظیف السابقة. ونظرا لھذه الفروق یقوم خبراء التعلیم بإیجاد طرائق جدیدة یات الرقم ھذه التقن

 في المناھج التعلیمیة.الجدیدة للمعلومات والاتصالات 

اھتمامــاً  طــين اســتخدامات تقنیــات المعلومــات والاتصــالات فــي العملیــة التعلیمیــة تعإ

متعلممتزایداً لدور  ھذه  ال ستخدام  یة با مواد التعلیم عداد ال في إ عى  لتعلم، حیث یرا یة ا في عمل

یات كون  ،التقن متعلمأن ی م ادور لل لتعلم، بوصفھ اھا یة ا في عمل شاركة  فاعلاً  في الم صراً  عن

تیح المجال  بذلك ت لقٍ، و مینومساھماً في تعلیم ذاتھ، ولیس مجرد مت قدراتھم  للمتعل حدي  في ت

 .على الإبداع والتمیز
 

 مفھوم التعلم الالكتروني: :۳-۲
ضا  طورا أی حدث ت تعددت تعریفات التعلم الالكتروني خلال السنوات القلیلة الماضیة، كما 

 من خلال التعریفات التالیة: في التعریف یمكن ملاحظتھ

ما ۲۰۰۳ ي،العریفیعرف العریفى ( مع  ) التعلیم الإلكتروني بأنھ :"تقدیم المحتوى التعلیمي 

شاملة  عد  فيیتضمنھ من شروحات وتمرینات وتفاعل ومتابعة بصورة جزئیة أو  عن ب الفصل أو 

 الحاسب أو بوساطة شبكة الانترنت." فيبوساطة برامج متقدمة مخزنة 

سالم (و فھ  نھ: ۲۰۰٤،سالمیعر یة “) بأ یة أو التدریب برامج التعلیم قدیم ال یة لت مة تعلیم منظو

للمتعلمــین أو المتــدربین فــى أي وقــت وفــى أي مكــان باســتخدام تقنیــات المعلومــات والاتصــالات 
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التفاعلیــة مثــل (أجھــزة الحاســوب، الإنترانــت، القنــوات المحلیــة أو الفضــائیة للتلفــاز، الأقــراص 

یة الممغ یة تفاعل یة/ تعلم ئة تعلیم توفیر بی نطة، التلیفون، البرید الإلكتروني، المؤتمرات عن بعد..) ل

لتعلم  مادا على ا كان محدد اعت تزام بم نة دون الال متعددة المصادر بطریقة متزامنة  أو غیر متزام

 ” .الذاتي والتفاعل بین المتعلم والمعلم

بارك ( سى والم فھ المو بارویعر سى والم ستخدام ۲۰۰٥ ،كالمو لیم با قة للتع نھ :" طری ) بأ

من صوت وصورة، ورسومات،  عددة  آلیات الاتصال الحدیثة من حاسب وشبكاتھ، ووسائطھ المت

فى الفصل  عد أم  عن ب نت  سواء أكا بات الانترنت  كذلك بوا یة، و بات إلكترون حث، ومكت وآلیات ب

صال المع فى إی یع أنواعھا  یة بجم قل جھد الدراسي ھو استخدام التقن متعلم بأقصر وقت وأ مة لل لو

 وأكبر فائدة".

لتعلم ۲۰۰٥، ویعرف خان (خان ئات ا ) التعلم الإلكتروني بأنھ :"طریقة ابتكاریة لإیصال بی

فرد  والتيالمیسرة  لتعلم، لأي  حول ا یة والمتمركزة  كان  فيتتصف بالتصمیم الجید والتفاعل أي م

من الخصائص والمصاد فاع  یق الانت عن طر توافرة وزمان  یة  فير الم یات الرقم من التقن ید  العد

 سویا مع الأنماط الأخرى من المواد التعلیمیة المناسبة لبیئات التعلم المفتوح والمرن والمبوب".

حث فھ البا سة ویعر ھذه الدرا جراءات  في  كل إ تتم  لذي  لیم ا من التع لنمط  لك ا نھ " ذ بأ

 لمرونة ویراعي الفروق الفردیة" الموقف التعلیمي فیھ من خلال الإنترنت ویتمیز با
 

 The Internet Technologiesتقنیات شبكة الانترنت : ۳-۳
إلكترونیة فائقة السرعة، یتم من خلالھا تبادل المعلومات بین  الإنترنت ھي شبكة اتصالات

  .المعمورة في شتى بقاعستخدمین، عدد كبیر من الم

مات الموج ونظرا ھا الإلى سھولة الوصول إلى المعلو شبكة، مضافاً إلی یزات ودة على ال م

یرین  فيلالأخرى التي تتمتع بھا، فقد أغرت شبكة الإنترنت الكث كل  ھا  لھ، ومن   لاستفادة من مجا

 جملة ھؤلاء، التربویون الذي بدأوا باستخدامھا في مجال التعلیم.

یق وا یق تطب عن طر مات  لى مـوارد المعلو فاذ إ یة الن یة بإمكان ھذه التقن فرد  حد، ھـو تن

ھا وتعتبر ).Browserالمستعرض ( ستخدامھا والاستفادة من  ،من أكثر وأسھل التقنیات التي یمكن ا

 . )۲۰۰۳(اسماعیل،  برامج تعلیمیةوتساعد على التوسع بإنتاج  ،حیث توفر بیئة تفاعلیة

 :العملیة التعلیمیةتطبیقات استخدام الإنترنت في : ۳-۳-۱
 في مجال التعلیم منھا:توجد تطبیقات عدیدة للانترنت 
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 عن  التعلیم والتعلم عن یدة  ماكن بع في أ یة  خدمات التعلیم قي ال طلاب تل بعد، حیث یمكن لل

عد  ولقد .الخدمة المؤسسات التي تقدم من ب لتعلم  شكالھ  –كان من أھم الأھداف الرئیسة ل بأ

لذین - المختلفة عبر قرون عدیدة طلاب ا ھؤلاء ال في  توفیر وسائل تربویة بدیلة ل شون  یعی

ظــروفھم دون الانتظــام فــي التعلــیم الرســمي، وذلــك بــدءًا مــن  أمــاكن بعیــدة، أو تحــول

بالرادیو والإذاعة والمؤتمرات الصوتیة والتلیفزیون التعلیمي  المقررات بالمراسلة ومرورًا

سائط قررات الو لى م بر  إ قررات ع شكل الم ھاءً ب یوتر، وانت لى الكمب مة ع عددة القائ المت

 .الإنترنت

 من  التعلم التعاوني؛ حیث یمكن لمجموعة من الطلاب التعاون لإنجاز مھام تعلیمیة محددة 

 .الشبكة خلال الاتصال بھذه

 ،ظروفھم  التعلم غیر المتزامن حیث تقدم الخدمات التعلیمیة للطلاب، ویتفاعلون معھا وفق 

 .وقدراتھم

 شرة.التعلم المتزامن، حیث یتم تبادل المعلومات بین الطلاب مبا 

 ،ویتم ذلك من خلال التعلیم الافتراضي: 

في - مدارس  بط ال شرة  ر یة مبا برات علم قدیم خ عددة لت بلاد مت في  حد أو  لد الوا الب

 .بعضھم البعض للطلاب، وللاستفادة من

 .التي تتناول قضایا ھامة ترتبط بالمنھج حضور المؤتمرات العلمیة -

 قدی تساعد على نقل الخبرات تي یصعب ت جارب التعلیمیة ال سیة كالت في الفصول الدرا مھا 

 .الخطرة العلمیة

الدراسة الافتراضیة على شبكة الویب أو الشبكات الأخرى ( المحلیة  صفوفوتعتبر 

الدراسة التقلیدیة التي اعتدنا علیھا، حیث  لصفوفوالواسعة والإنترانت) منافساً قویاً 

یدیة من عدة أوجھ ھي: الدراسة التقل صفوفالدراسة الافتراضیة على  صفوفتتفوق 

الانخفاض الكبیر في التكلفة، وتغطیة عدد كبیر من التلامیذ والطلاب في مناطق جغرافیة 

مختلفة وفي توقیتات مختلفة، إمكانیة التوسع دون قیود، السرعة العالیة في التعامل 

فیة والاستجابة وتقلیل الأعباء على الإدارة التعلیمیة، والكم الكبیر من الأسس المعر

المسخرة للقاعات الافتراضیة من مكتبات وموسوعات ومراكز البحث على الشبكة، وفتح 

محاور عدیدة في منتدیات النقاش في حجرة الدراسة الافتراضیة، وإن عملیة التعلم لم تعد 

محصورة في توقیت أو مكان محددین أو مضبوطة في جدول صارم، التفاعل المستمر 

متابعة المستمرة، وأتمتة الإدارة والحصول على المعلومات والاستجابة المستمرة وال
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الدراسیة الافتراضیة مھارات تقنیة عالیة مما  الصفوفالمرتدة وتحلیلھا، ولا تحتاج إدارة 

من الأعباء الثقیلة بالمراجعة والتصحیح ورصد الدرجات والتنظیم ویتیح لھ  المعلمیعفي 

والتعامل مع التقنیات  ،ین الأداء والارتقاء بمستواهالتفرغ لمھامھ التعلیمیة المباشرة وتحس

من ھنا ظھر ما یعرف  مھارات والخبرات.الالحدیثة والنھل من المعارف واكتساب 

 Virtualالافتراضیة ( والصفوف، )Virtual Schoolsالمدارس الافتراضیة (ب

Classroom،(  ویشار للنوع المتطور منھا بالجامعات الافتراضیة(Virtual 

Universities)  ،۲۰۰۳(اسماعیل(. 
 

  Web Based Pedagogical Tools الانترنت أدوات التربیة المعتمدة على: ۳-۳-۲
الانترنت والمتمركز حول الطالب والتي تشتمل على  ھي أدوات لدعم التعلم المعتمد علىو  

ني  Synchronous أدوات الاتصال التزامني  الوسائط ت، وأدوا Asynchronous◌ِ وغیر التزام

طة عددة Hypermedia المتراب  Multimedia  . (Dabbagh & Multimediaوالوسائط المت

Kitsantas, 2004) 
 

 التعلم الذاتي وتطبیقاتھ في  أدوات الانترنت التربویة -۱
سانتس باغ وكیت في (Dabbagh & Kistanas, 2004) صنف د یة   أدوات الانترنت التربو

 تالي: التعلم الذاتي على النحو ال

مدة على الوسائط أدوات -۱  :Web-Based Hypermedia Tools الانترنت المترابطة المعت

شتمل قات وت بوي لتطبی طة على الوسائط الاستخدام التر المتصفحات، ومحركات  المتراب

فظ حث، وتصـفح المعلومـات، وتحدیـد مواقـع الانترنـت، وتحمیـل وح الملفـات، وتقیـیم  الب

 نیة. محتوى المواقع الالكترو

مدة الوسائط أدوات  -۲ عددة المعت  :Web-Based Multimedia Tools على الانترنت المت

صفح قة بالمت لى الأدوات الملح شتمل ع یر ص وت مواد بغ عرض ال من  كن  تي تمَ ــوال  یغــ

)HTML (وملفات العروض، وملفات  الرسوم، والحركة، مثل)PDF(. 

قل المحتوى -۳ كوین ون شتمل على  :Content creation and delivery tools أدوات ت وت

ـــر النصـــوص  ـــرامج تحری ـــت،  أو) HTML(ب ـــألیف صـــفحات الانترن ـــرامج ت ـــل ب مث

 .(Dreamweaver)،  (FrontPage)ــامجبرن
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عاون والاتصال -٤ شتمل على :Collaborative and communication tools أدوات الت  ت

ثة،البرید الالكتروني، وساحات النقاش، والمجموعات الإ برامج المحاد یة، و  وأدوات  خبار

ثائق في الو شارك  یدیو، وأدوات الت  ,Dabbagh &  Kistanas).مؤتمرات الصوت والف

2004)  
 

 التعلم عن بعد -۲
 إلىخبرات التعلیمیة والالتعلیم باستخدام الانترنت ھو تقنیة تستخدم لتوصیل المناھج  إن

وبالطلاب  بالمدرسة أو الكلیة،صل تث ییعمل الطالب من منزلھ حی أنحیث یمكن  الطلاب.

أي  أو  Videoconferenceمن خلال المؤتمرات المرئیة أومن خلال البرید الالیكتروني  الآخرین

وتوظف تكنولوجیا الاتصالات الحدیثة في  .سوبمن الاتصال عن طریق الحا أخريصورة 

، والحث على زیادة التفاعل التعلیم عن بعد بشكل رئیسي، في إیصال المحتوى التعلیمي للطالب

بین الطالب والمعلم، فمن خلالھا یمكن للطالب الوصول إلى المواقع الإلكترونیة التعلیمیة، وبوابات 

 التعلم الإلكتروني وتحمیل المحتوى التعلیمي، بمواده وأنشطتھ التعلیمیة المختلفة في وقت قصیر.

نو سب ت عد بح عن ب لتعلم  ستخدمة ل سالیب الم نوع الأ ھا تت توافر بموجب تي ت یا ال وع المزا

للمتعلم، فكلما توافر استخدام التكنولوجیا المتطورة توافر معھ المرونة في التعلم.  وتختلف المرونة 

لك الأسالیب قدمھا ت تي ت ستخدمة ،في التعلم ال یة الم یات التعلیم نوع التقن عا ل نة  ،تب لك المرو قل ت فت

یة في الفعال مین  عل المتعل طة بتفا مؤتمرات  المرتب صریة و سمعیة الب مؤتمرات ال في ال یة  التعلیم

الفیدیو لفرضھا تواجد المشاركین فیھا في أماكن محددة.  بینما نجد أن تلك المرونة تزداد مع زیادة 

لذي  ،توافر الحریة للمتعلم في التفاعل مع المواقف التعلیمیة عندما یختار ما یرید تعلمھ في الوقت ا

التطور التكنولوجي جلب معھ المزید من الامتیازات لھذا  أزدادیرغب.  فكلما وبالمكان الذي  ،یرید

 ).  ۲۰۰٤(ووناكوت،  النوع من التعلیم

 Networks-based Instruction التعلیم عبر الشبكات : :٤-۳
یة  ن جوھر التعلیم وأساسھ المعلومات،أ  یات التكنولوج تيتأثر بالتطور والتقن لھ  ال أعطت 

شبكيأو التعلیم ا وظھر ما یسمى بالتعلیم الافتراضي اً جدیداً،بعد أو مفھوم لیم  ل من التع نابع   عنال

 .بعد

فردى Web Based Instructionویُعرف التعلیم القائم على الشبكة العالمیة ( لیم  نھ تع ) بأ

شبكات  بر  مین ع قدم للمتعل سوبی ستعرض  الحا ستخدام م عھ با مل م یتم التعا صة، و مة أو خا عا

Webیة على ، وھ لیم المبن برامج التع سوبو لا یعنى مجرد تحمیل ل قاً للطلب الحا لم وف نھ یع ، ولك
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On-Demand  خزن خادم  فيم ھاز  ثھ  Serverج كن تحدی شبكة، ویم بر ال یھ ع صول إل یتم الو

 .بشكل سریع جداً، كما یمكن السیطرة على الدخول إلیھ من قبل مقدم الخدمة

جاً تعلی  نھ برنام لبعض بأ صفھ ا یة وی شبكات المحل صادر ال صائص وم من خ ستفید  یاً ی م

یق  Hypermedia مترابطةوالعالمیة، وما تتیحھ من وسائط  خلال تطب من  فة،  لم ھاد ئة تع لخلق بی

لیم  عالاً للتع ثالاً ف عد م بذلك ی الإستراتیجیات التعلیمیة المناسبة لتحقق التعلیم المعزز والمدعم، وھو 

لذيمن بعد،  من خلالھ ال ا كن  متعلم یم لى ال شبكة،  أي فيوصول إ كان عبر ال كيم  فيیدرس  ل

 .الوقت المناسب لھ

ثة  الشبكيیرى آخرون التعلیم  یا الحدی ستخدام التكنولوج تيعلى أنھ ا ساً على  ال مد أسا تعت

 مكان. وأيوقت  أي فيالمھارات اللازمة للمشاركة بین الطلاب والمعلمین شبكیاً، 

نھا تتفق على أن التعلیم القائم على الشبكات یقوم على فكرة الوصول التعریفات السابقة أ فينلاحظ 

لیم حسب الطلب،  یھ التع ما یطلق عل نھ، عبر  لذيبالتعلیم إلى المتعلم بغض النظر عن مكا فتح  ا ی

 .الذاتيتتلاءم مع میولھم واستیعابھم  التيأمام المتعلمین عالماً واسعاً من البدائل المتاحة 

لیم ھذا فضلاً عما ت  فة للتع شبكيسمح بھ التطبیقات المختل مع  ال حد  لب الوا مل الطا من تعا

یقف فیھا المعلم  التيعدد كبیر من المعلمین، یستفید من خبراتھم المختلفة بدلاً من الصیغة التقلیدیة 

 الواحد أمام جمھور من الطلاب.

یة  یة والعالم مات المحل شبكات المعلو ستخدام  تیح ا یا  فيی لیم مزا یدةالتع كد  ، عد  فيتؤ

ماً  شبكى نظا لیم ال ما جعل التع مجملھا على قدرة الشبكات على ابتكار بیئات تعلیمیة غیر نمطیة، م

 متكاملاً، اتسم بعدة سمات میزتھ عن باقى أشكال التعلیم.

 :  مثلقد أجریت دراسات عدیدة حول التعلیم القائم على الشبكات و

)L. Schrum & T.A. Lamb, 1997(ف  .J. Harris, 1999 ،()G)، (۱۹۹۸ ،ار، (ال

Kearsley, 2000(سى یات )، ۲۰۰۲ ،، (المو صائص وإمكان لى خ سات إ ھذه الدرا صلت  قد تو و

 المحاور العشرة التالیة : فيمتعددة للتعلیم القائم على الشبكات، أمكن تجمیعھا وتصنیفھا 

 :  Flexibility) المرونة ۱(

خلال  فيرغب المتعلم التعلیم عبر الشبكات حین ی فيتتمثل   ھا  جع دروسھ أو یتلقا أن یرا

كد على الاستمراریة  ما یؤ تھ، م فھ ووق فق ظرو یر و ھذه  فيفترات تتغ ناھج، و لى الم الوصول إ

الوقت  فيیریدھا  التيحالة استقرار حیث بإمكانھ الحصول على المعلومة  فيالمیزة تجعل الطالب 

 یناسبھ. الذيوالمكان 
 



www.manaraa.com

 ۲۲ 

 :  Equity) التكافؤ ۲(

لب فرصة   یھ  الإدلاءحیث أن أدوات الاتصال تتیح لكل طا حرج،  أي فيبرأ وقت ودون 

لق أو  التيخلافاً لقاعات الدرس التقلیدیة  خوف أو الق تحرمھ من ھذه المیزة، إما بسبب الخجل أو ال

یھ  غیرھا من الأسباب، لكن ھذا النوع من التعلیم یتیح الفرصة كاملة للطالب لأنھ بإمكانھ إرسال رأ

وصوتھ من خلال أدوات الاتصال المتاحة من برید إلكترونى، ومجالس النقاش، غرف الحوار مما 

كانوا  فيیجعل الطلاب یتمتعون بجرأة أكبر  لو   فيالتعبیر عن أفكارھم والبحث عن الحقائق عما 

 قاعات الدرس التقلیدیة.
 

 : Effectiveness) الفاعلیة ۳(

جعــل العملیــة التعلیمیــة أكثــر تــأثیراً وفاعلیــة، وأكــد ذلــك م یفــي التعلــیالشــبكات  اســتخدام 

شروع  ثيالم لذي البح ستخدام  ا فاءة ا یة وك حول فاعل كا " جوى بأمری سلام ال یة ال جرى بأكادیم أ

ساھمة  سة م یھ الدرا صلت إل ما تو بین  من  كان  یة، و ئات تعلیم نت كبی یوتر والإنتر شبكات الكمب

یة وا فيالشبكات  شطة الجماع طلاب دعم الأن بین ال عل  تدعیم التفا مع  یة،  المشروعات  فيلتعاون

 أعدوھا. التي
 

 :  Connectivity) الترابط ٤(

ــاش وغــرف الحــوار  ــل مجــالس النق ــثمث ــات النظــر  ، حی ــادل وجھ ــیح مجــالاً لتب ــيتت  ف

لك  الموضوعات ساعد ذ ما ی یھ، ك المطروحة، مما یزید فرص الترابط بین الطالب وزملائھ ومعلم

عند  سویة معرفة ویكون، ي وحل المشكلات والتعلیم التعاونيت جدیدة للتفكیر الجمععلى خلق بیئا

 المتعلم من خلال ما اكتسبھ من معارف ومھارات عن طریق غرف الحوار.
 

 : Diversity) تنوع الأدوات لملاءمة تنوع الطلاب ٥(

ختلاف   لى ا مین ع تیح للمتعل یدة، ت فة وأدوات عد قاً مختل شبكات طر جاتھم توفر ال  فيدر

قة  متعلم طری كل  لى أن ل كاد تصل إ یزاً لدرجة ت یداً متم المیول والاتجاھات والاستعدادات تعلماً ج

قروءة،  سموعة أو الم قة الم سبھم الطری خرون تنا یة، وآ قة المرئ سبھ الطری من تنا منھم  سبھ، ف تنا

ھم الطر سب مع ضھم تتنا شبكيوبع لیم ال مط التع یة، ون قة العمل تیح  ی صادره ی یق وم یة تطب إمكان

 المصادر بطرق مختلفة وتسمح بتعدد طرق التدریس.
 

 :  Non-presence ور الفعلي) عدم الاعتماد على الحض٦(
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لب  بد للطا ني من لا جدول زم تزام ب لزم  الال حدد وم لیم م سبة للتع مل الجماعي بالن في الع

طرق  فلم یعد ذلك ضروریاً لأن في التعلیم عبر شبكة الانترنت، أما التقلیدي التقنیة الحدیثة وفرت 

جد  جة للتوا صال دون الحا صة  فيللات شبكات فر بر ال لیم ع صبح التع لذا أ عین،  مان م كان وز م

 لتخطى الحواجز الزمانیة والمكانیة والوصول إلى المعلومة أینما كان موقعھا.
 

 :Teacher reaches) سھولة الوصول إلى المعلم ۷(

سھولة  شبكات  بر ال لیم ع تاح التع یرة  أ لم  فيكب لى المع لك  فيالوصول إ قت وذ سرع و أ

خلا من  لم  ساراتھ للمع قدوره أن یرسل استف صبح بم متعلم أ ل خارج أوقات العمل الرسمیة، لأن ال

ارض ســاعات عملھــم مــع الجــدول ، وھــذه المیــزة ملائمــة للــذین تتعــE-Mail البریــد الإلكترونــي

  یحتمل التأجیل.وقت لا في أيللمعلم، أو عند وجود استفسار  الزمني
 

 : Multi-sensory) تنوع المشاعر وتعددھا ۸(

شبكي  لیم ال سمات التع ھم  ستوى  من أ متعلم، وم كل  جات  بل احتیا سائلھ متنوعة وتقا أن و

ثم  من  أدائھ، فقد یتعلم شخص عن طریق الصورة المرئیة، وأخر عن طریق الصوت والصورة، ف

من وقت لأخر تتعدد لدى الأشخاص مجموعة من المشاعر الم سھ  شخص نف لدى ال كذلك  نة، و تبای

 حتى یقضى على الملل وتصبح العملیة التعلیمیة متجددة.
 

 :Multi Assessment) سھولة وتعدد طرق تقییم تطور المتعلم ۹(

ق أعطت أدوات التقییم الفوري الذي  لم طر شبكات للمع متنوعة  ایتیحھا التعلیم القائم على ال

صنیف ا قیقھم لبناء وتوزیع وت مین وتح طور المتعل مدى ت ییم  سریعة وسھلة لتق مات بصورة  لمعلو

 لأھداف المحاضرة أو الدرس.

 : Web Based E-Course الإنترنتالمقرر الإلكتروني المعتمد علي : 5 -۳

من  سیط، أي یحتوى على مجموعة  قد یكون المقرر الإلكتروني المعتمد على الإنترنت ب

صة بـالم صوص الخا سوم والن سجلات تحفـظ الر بارات و من التـدریبات والاخت عة  قرر، ومجمو

درجــات الاختبــارات. وقــد یكــون ھــذا المقــرر متطــوراً فیحتــوي علــى صــور متحركــة ومحاكــاة 

ومجموعـة صـوتیات ومجموعـة مرئیـات ووصـلات إضـافة إلـى المـادة العلمیـة، وتكـون جمیعھـا 

 )Teeter, 1997( موجودة على شبكة الإنترنت أو الشبكة العنكبوتیة العالمیة
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ویتكون المقرر الإلكتروني المعتمد على الإنترنت من مجموعة من الأدوات التي تمكن الطالب من 

صة  مات الخا في المعلو شاركة  طلاب ومن الاطلاع والم التواصل مع معلم المقرر ومع زملائھ ال

قرر، ق  بالمقرر ، ومن ھذه الأدوات : الصفحة الرئیسة للم قرر، الت سي ، لوحة أدوات الم ویم الدرا

 الإعلانات ، لوحة النقاش ، غرفة الحوار ، معلومات خاصة بالمقرر.

كن أن  سائط ، ویم عددة الو فردات مت صاحبھا م بة ی یة مكتو مادة علم من  قرر  توى الم كون مح ویت

مة  تكون المادة العلمیة على شكل قراءات وواجبات ومحاضرات وتعلیمات خاصة بالاستذكار وقائ

عدت بالمصطلحا كاة أ یة ومسموعة وصور ومحا مادة مرئ من  كون  ت ومذكرات وغیر ذلك ، ویت

قرر على  تنظم موضوعات الم بالحاسب، وعرض شرائح ، وترفق الوثائق والمذكرات والصور و

 )Thorpe, 2000ھیئة ملفات ومجلدات مع وصلات تقود الطالب إلى فصول المقرر المختلفة(
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 الرابعالفصل 
 Adaptive Hypermedia الوسائط المترابطة التكیفیة

 

 تمھید :۱-٤
سانطور  ید  الإن ثة، الأدوات من العد یة الحدی جلالتكنولوج یة  من أ یة العمل سین فعال تح

یة لى  ،التعلیم قدرتھا ع ھذه الأدواتو ھم  مین. وأ مات للمتعل صال المعلو في  ،إی ستخدمة  لك الم ت

یات صوت تقن صوروا ،عرض ال لنص ،ل فلام ،وا عددة.  ،والأ سائط المت عرف بالو تي ت جة وال ونتی

جة سرعة والمعال نواحي ال من  سوب، وخاصة  في صناعة أجھزة الحا تاج  ،للتطور الھائل   تم إن

 .الأدواتبرامج عدیدة لتسھیل القدرة على استخدام ھذه 

یة، من أھم ما یمكن أن یساھم فيو لنظم التعلیم یات  تطویر ودعم البرامج وا خال تقن ھو إد

سائط عددة الو شرح أو المت ما إذا صعب  لة  في حا نا  یة، إذ یمكن مادة التعلیم شرح ال سیر  في  تف

لى ساعد ع فیلم مصور أو صوت ی من  طع  كة أو مق تة أو متحر ما، إدراج صورة ثاب  موضوع 

 .) ۲۰۰۰ تقریب الفھم ( مكاوي،

ساب تتمتع الوسائط المتعددة بقدرة عالیة على توفیر بیئة و متعلم على اكت ساعد ال یة ت تفاعل

ستطیع أن ، إذ المھارات والخبرات والمعرفة وحل المشكلات بینت الدراسات المختلفة أن الإنسان ی

تذكر  تذكر %۲۰ی سمعھ، وی ما ی ھذه  %٤۰ م فان  سمع ورأى وعمل  ما إن  یراه، أ سمعھ و ما ی م

لة %۷۰النسبة ترتفع إلى حوالي  في حا سبة  ھذه الن من  بینما تزداد  مھ  ما یتعل مع  سان  عل الإن تفا

 (Traci, 2001) .خلال ھذه الطرق

یقد و لى غ صعب ع یای جال تكنولوج في م صین  لیم ر المتخص یز ،التع سائط  التمی بین الو

لوســائط ا، وInteractive Multimedia ، والوســائط المتعــددة التفاعلیــة Multimediaالمتعــددة

طة  ماو ،Hypermediaالمتراب عود رب سبب ی ھا ال شتركة بین صفات والخصائص الم من لل ھذا  ، ول

 المناسب توضیح كل منھا وعلى النحو الآتي:

 
 

 :تقنیات الوسائط :۲-٤
 Multimedia الوسائط المتعددة : ۲-۱-٤

نذ تُ  لیم م یا التع جال تكنولوج في م عددة  سائط المت لة،عرف الو ترة طوی مة ف كون كل  وتت

Multimedia  ما جزأین ھ ھي  Multi من  یة ، و نيوتعو  یة التعدد غة الإنجلیز   Media في الل
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كالورق والأشرطة و الأقراصوالتي  مات  لة للمعلو لى الوسائط الحام شیر إ سمعیة والبصریة  ت ال

 .الممغنطة

بالأدوات المستخدمة في تقنیات عرض الصوت والصورة  ،الوسائط المتعددة یمكن تعریف

ستخدمة والنص والأفلام سوب  وغیرھا من الأسالیب الم حدث وجود الحا یة. وأ یة التعلیم في العمل

قول أن على في أیامنا كن ال  ھذه ثورة نوعیة في القدرة على التعامل مع ھذه التقنیات. ومن ھنا یم

من العناصر  الأشخاص الذین یریدون استخدام ھذه الوسائل في إنتاج المناھج التعلیمیة إتقان العدید

كن ا ھذه العناصرالمكونة لھذه التقنیة. ولا یم من  جزء  قان  بان إت قول  ناھج على  ل تاج م في لإن یك

یة أو غیر مستوى عالي من الإتقان النوعي للمنتج. عددة تفاعل كون الوسائط المت كن أن ت  ومن المم

 Traynor, 1996). (منھاوفقا لخصائص كل  مترابطةتفاعلیة أو 

ی)  ۲۰۰۲ ،(زیتون زیتون ویعرف عروض الوسائط  ،ةالوسائط المتعددة غیر التفاعل ھا  بأن

تي،  liner Media الخطیة ف ال یتحكم  یة دون أن  لى النھا یة إ من البدا ستخدم  شاھدھا الم یة ی ي عمل

جزاء) القفز( التنقل لى أ من المحتوى إ نة  حد وھي. معی نب وا من جا طرق اتصال   وسائط ذات 

One- Way Communication . 

  -: یر التفاعلیة فیما یليالمتعددة غ خصائص عروض الوسائط ویمكن تلخیص

  المتعددة في تقدیم ھذه العروض ( على الأقل ثلاثة عناصر)  مج جمیع عناصر الوسائطد

 .الخطیة كالنص والصوت والرسومات

 نھایة البرنامج لتحكم المستخدمتخضع بینما  ،بدایة البرنامجفي  فیھا المستخدم لا یتحكم. 

  فاتیح البرنامج بصورة إجرائیة تحت تحكم یسیر حد الم فأرة أو أ المستخدم بالضغط على ال

 .اللاحقةالمعلومات  لمشاھدة

   یر الشاشات من الواحدة إلى التي تلیھا بطریقة آلیةیتغیمكن. 
 

 Interactive Multimedia  الوسائط المتعددة التفاعلیة :۲-۲-٤
قط على Non-liner Media ھي عروض الوسائط غیر الخطیة مد ف تي تعت سو ال ، بالحا

منو عددة  سائط المت في الو ستخدمة  یع وسائط الاتصالات الم ستخدم جم توب، وصوت  ت نص مك

یدیو ھا ،مسموع، وصورة ثابتة أو متحركة، ورسوم، وجداول وف ما أن لتحكم  ك من ا متعلم  كن ال تم

مات، تابع المعلو في ت شر  یار المبا في اخت بالتحكم  لھ  سمح  یث ت خروج  ح توى وال عرض المح و

 . البرنامج من أي نقطة أو في أي وقت شاءوالانتھاء من 

نى  ،وما یمیز الوسائط المتعددة التفاعلیة ھو التفاعلیة ھذا یع ستقبالاسمالو ستخدم با  ح للم

ھا "وسائط ذات البیانات والمعلومات والمشاركة ھا أي أن صال  الفعالة في عرض محتویات طرق ات
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صال   Two - Way Communication " مزدوجة جاھ فيات متعلم ات من ال كل  بین  حدث  ین ی

 . )۲۰۰۲زیتون، (  والمادة التعلیمیة

 على النحو الآتي:التفاعلیة  خصائص الوسائط المتعددة ویمكن تلخیص

  الخالفیدیو ، الرسوم ، ( النص ، الصوت ،مثل أنماط الوسائط المتعددة تتألف من...(. 

  المستخدم واختیاره)لرغبة  بیئة غیر خطیة ( السیر في عرض المحتوى وفقافیھا. 

  البرنامج ) ستخدمین منتجین ( تفاعل المستخدم معمالیكون. 

 عن طریق " الترابط " أن : فاعل الذي یتیحھ الحاسوب للمستخدمیسمح الت 

 یتحكم في المعلومات ومواد التواصل بالشكل الذي یرید .  -

یات ومق  - یق غا یھ لتحق لذي یرغب ف حو ا مات على الن في التنقل بین المعلو نة، و صد معی ا

 الوقت الذي یرید وھو لا یبرح مكانھ.
 

 Hypermedia المترابطة الوسـائط : ۲-۳-٤
ستعراض صفح وا متعلم بت سمح لل یة ت سریعة ھي أداه تكنولوج قة  مات بطری نة  المعلو مر

یة  سوب،اطة سبووتفاعل یة الحا یر خط طات غ خلال ارتبا ھذه ، وNon-Linear من  ضمن  تت

 . عددة من وسائط الاتصالالمعلومات أشكالا مت

  : ھم الخصائص الممیزة للوسائط المترابطةأد یحدیمكن تو 

 استخدام النص النشط Hyperشر الذي بة  یمكن من خلالھ الوصول المبا مات المطلو للمعلو

لى من خلالھ الرجوع إ كن  ما یم صفحات ك في ال حث  لى الب سابقة أو  دون الحاجة إ قاط  ن

 .دمة القفز مباشرة إلى مواضع متق

 یتم ذلك من خلال الارتباطات الوصول غیر الخطى للمعلومات و. 

 ــلات أو ــتخدام الوص ــات اس ــة  ،الارتباط ــات المرتبط ــى المعلوم ــتعلم إل ــد الم ــي ترش والت

 .بالمحتوى

  اھیم المفاستخدام Conceptsقد  أو تي  ؛ Nodesالمعلومات والتي تسمى ع بارة  يھوال ع

خذ والتيعن قطع منفصلة من المعلومات،  لنص أو الرسوم أو الصوت أو  ربما تأ شكل ا

من  بعملیة وصل Links تقوم الارتباطات والتي ،الفیدیو قد  مع بعضھا ھذه الع مات  المعلو

 تشبھ الشبكة العصبیة. البعض لتشكل شبكة من المعلومات

  عددة بیئة معلوماتاستخدام خزین  ؛الوسائط المت طة ت سائط المتراب كن لأنظمة الو حیث یم

أشكال متنوعة تشمل النص المكتوب والصوت المسموع  يف ت ضخمة من المعلوماتكمیا

 . والصورة الثابتة أو المتحركة
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، والصوت، والرسوماتمن النص ،  ھي نسیج Multimedia أن الوسائط المتعددةمن ھنا نجد 

ضافة یة والرسوم المتحركة ، والفیدیو وعند إ ستخدم بإعطاء  ،التفاعل یة الم لتحكم حر سلوب ا في أ

یة ،المشروع بالتاليالعرض و عددة تفاعل  ماندع، وInteractive Multimedia تصبح الوسائط المت

تربط محتوى وعناصر المشرع،تزود  تي   یصبح مشروعا المشروع بالمرونة بإضافة الروابط ال

 .Hypermedia للوسائط المترابطة مرنا

عددة استخدام الوسائط  أن إلى ، )Kinnear,1995كینیار(  یشیرمن جھة أخرى  شكل المت ب

یة  ،والجھد ،عشوائي قد یجعل منھا وسیلة لإضاعة الوقت ئدة التعلیم خروج بالفا المرغوب دون ال

قة . كذلك یجب الحذر من وجود الوصلاتفیھا شعبیة غیر المتواف لى ضیاع  ،الت تؤدي إ قد  تي  وال

لى وخاصة ف ،وغیر المھمة ،الطالب في ثنایا المواضیع المطروحة ي حالة وجود وصلات تشعبیة إ

 .الشبكة العنكبوتیة
 

 استخدامات  تقنیات الوسائط المتعددة والمترابطة: ٤-۲-٤
عددة تستخدم أدوات وتقنیات الوسائط  یةالمت یة التعلیم فة في العمل طرق ومحاور مختل كن  ،ب یم

  :تلخیصھا في النقاط التالیة

 ستخدام صفح با سرد المعل الت عرض و یة ل یرة خط ناتوت ظیم البیا قة لتن ھي طری مات، و  و

من  بھ  شور  یب المن بنفس الترت قرأ  نص ی تاب أو  صفح ك سلي كت شكل تسل مات ب والمعلو

 في تسلسل منتظم. إلى الآخرالأول 

 وتســتعمل ھــذه الطریقــة فــي  بطریقــة غیــر خطیــة، التشــعبیة الــروابطباســتخدام  التصــفح

 برامج المساعدة. الإنترنت وفي

  ما جھ،  صفح المو سمى الت عرض بحدیثا ی یتم  یث  یة، ح طة التكیف سائط المتراب مة الو أنظ

لى ناءاً ع مات ب كن  المعلو عة ول قة ممت ھذه الطری ستخدم.  بة الم عل ورغ ستجابة وردود ف ا

في یر  یة  تحتاج إلى جھد كب خلال عمل خال الصور والأفلام  كن إد ھا. ویم إنتاجھا وتطبیق

 . التعلیمیة عرض المادة

 م مات  شاف المعلو مع استك طة  فة المتراب ضیع المختل شعبیة للموا صلات الت خلال الو ن 

قادرا على  بعضھا متعلم  بناءاَ على رغبة المتعلم. ولكن یجب وضع نقاط مرجعیة لجعل ال

  .أین یذھب وأین یكون في كل مرحلة ینتقل إلیھا خلال عملیة الاستكشاف معرفة

 كن استغلال وجود الإنترنت كمصدر جع  مھم للمعلومات حیث یم لى المرا ما الرجوع إ دائ

مات فة للمعلو صادر المختل بال والم ھا  لى ربط قدرة ع خلال ال من  ثة  مي حدی المنتج التعلی

سھولة،  الجدید. الأمر الذي یجعل یة ال في غا حداثة وتوفر المعلومة لدى المستخدمین أمرا 
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من خلال والاستفادة من خدمات الانترنت الكثیرة وخاصة في مجال الاتصال مع الآخرین 

  من التقنیات الحدیثة. البرید الإلكتروني وغیره

عند حد استخدامھ كوسیلة تعلیمیة، بل أصبح یقدم البرامج التعلیمیة  لا یقف استخدام الحاسوبو

عددة، إعدادھا على  تعلیمیة یعتمدالبرامج ال ، وھذهمباشرة للطلاب برامج الوسائط المت ھذه ال تیح  وت

یة الحركة، وتل یة الراجعة، أوللطلاب حر یات ال قي التغذ طة بفاعل نة مرتب یھ لأداء أعمال معی توج

مة، بارات اللاز قدم الاخت ما ت ھم، ك سھ  تعلم لى درا قال إ لھ بالانت سمح  ھا لت جاتھم علی سب در وتح

لھ  ،برامج أخرى شطة أو تقدم  قد أن قان المطلوب و ستوى الات لى م في الوصول إ ساعده  یة ت إثرائ

في وزیادة ھذه البرامج في تنمیة التحصیل والمھارات،  علیةأثبتت دراسات عدیدة فا لتعلم  الدافعیة ل

 .مختلف المواد الدراسیة

یختار منھا مصمم  ،متعددة المترابطة، الوسائط الإبحار في برامج وجدیر بالذكر أن أنماط

عددة الذي یتیح أ ،الأنماط النمط الشبكي البرنامج ما یناسب المعلومات المقدمة، وأشھر ھذه وجھ مت

برامج ما  للإبحار والانتقال، وتصمم ھذه ال فق  قدم و متعلم الرجوع أو الت لدارس أو ال تیح ل بحیث ت

 .یناسبھ

قاط ، منھا إلى مھارات خاصة من المعلم ویحتاج إعداد ھذه البرامج مةتحدید الن تي المھ ، ال

وسائل والمصادر اللازمة لإبحار في معلومات الدرس، وا لمشاركة في تحدید الا لیجعل منھا منطلق

یة للتعلم من ھذه التقن من ،خلال استخدام  لتعلم  ناء ا ھارات توجیھ طلابھ أث لك م جب أن یمت ما ی  ك

 .خلال ھذه البرامج
 

 Adaptive Hypermedia التكیفیة الوسائط المترابطة :۳-٤
عرف سكي  ی یة:ابروزلنف طة التكیف سائط المتراب ھا "بأ ).Brusilovsky et.al. 1996( لو  ن

طة  Hypertextالنصوص المترابطة تي  Hypermedia systems، وأنظمة الوسائط المتراب ، ال

ستخدم عض خصائص الم ستخدم  ،تعكس ب موذج الم في ن لك و User Modelوالموجودة  یق ت تطب

 "الخصائص على النموذج لتكییفھ بشكل مرئي للمستخدم.

ة (الصــفحات) ، متصــلة معــا و الوثــائق المترابطــأ Nodesمجموعــة مــن العقــد ھــو "أو 

، وكــل صــفحة تحتــوي معلومــات وعــدد مــن الــروابط تربطھــا بصــفحات Linksبواســطة روابــط 

 :ما یليتكیفیة التمترابطة الوسائط الأنظمة ومن معاییر  "معینة.
 نصوص مترابطة (تشعبیة) أو أنظمة وسائط مترابطة.الیجب أن تكون  -۱

 یجب أن تحتوي على نموذج المستخدم. -۲

 لھا القدرة على التكیف حسب نموذج المستخدم.  -۳
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طة، سائط المتراب یة: ولتحقیق التكیف المطلوب على أنظمة الو جة التال یات المعال بع آل ظر  تت ان

 -والذي یتضمن: )Brusilovsky et.al. 1996( )۱-٤شكل (

 جمع البیانات حول المستخدم. -۱

 معالجة البیانات لبناء أو تعدیل نموذج المستخدم. -۲

 تطبیق نموذج المستخدم لتحقیق التكیف. -۳
 

 
 

 

أنظمة الوسائط لتعالج تلك المشاكل الموجودة في ة یجاءت أنظمة الوسائط المترابطة التكیف

مل على حیث  المترابطة، یة المعروضةتع مادة التعلیم قة عرض محتوى ال یف طری قة تكی ، وطری

ظامب المختلفةالطلا التنقل حسب لخصائص ستخدم والن بین الم عل  تیح التفا مثلا ، ، مما ی یف ف لتكی

 تي:ض الوثائق المترابطة یمكن عمل الآعر

بل صفحة  ھا ق جب قرأت ضافة صفحة ی لب؛ كإ ما یلائم الطا صفحة ب عرض المعلومات بال

عض  ضافة ب قارئ، أو إ ھا ال معینة (عمل متطلب مسبق)، أو عمل مقارنة مع صفحات أخرى یعرف

حسب  تفاصیل للطالب الجید، أو تغییر طریقة عرض المادة كاختیار نص، صورة، صوت، فیدیوال

ھا، الرغبة لتوضیح ما یرید، مادة  أو تغییر شكل الصفحة التي یرجع ل طول ال یر  كذلك تغی كن  ویم

صفحات،و ،المعروضة لھ  التحكم  بالروابط الموجودة في ال حدد  لذي ی تالي، ا بط ال تراح را ثل إق م

 این یمكن ان یذھب، أو توضیح اتجاه كل رابط ، أو ترتیب الروابط بالصفحة حسب الأھمیة.إلى 
 

 

 مجالات التكیف: :۳-۱-٤

 معلومات حول المستخدم

 النظام نموذج المستخدم

 جمع البیانات

 البیانات معالجة

 التكییف البیانات معالجة

 نتائج التكییف

 خصائص المستخدم
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 :یمكن تكیف أنظمة الوسائط المترابطة حسب الخصائص التالیة للمستخدم

 : Knowledge المعرفة -أ
یف أنظمة الوسائط ال  ئیس لتكی طة، وھي وھي من أكثر الخصائص التي تستعمل كمصدر ر متراب

طة ب متغیرة بین مستخدم سائط المتراب قوم أنظمة الو ما توأخر، وكذلك تتغیر أثناء التصفح. ت خزن 

شاء  فيیعرفھ الطالب  موذج الغ قة ن ستخدم، نوھي  Overlay modelطب موذج الم قة ن من طب وع 

لب لة الطا لى حا توي ع عادة تح یة أو  و مة عدد ثل بقی تي تم صفیةال ھوم (م و طة بمف مات مرتب علو

نھ) فاھیمت، ونمعی شبكة الم سمیتھ ب كن ت ما یم نتج  لروابط ی ھذه ا جة ل ستخدم ی كل م كن ،ل ثل  ویم تم

شكل؛ ھذا ال تب ب بة تك بأزواج مرت تھ،  ھوم وقیم بین المف قة  ھوم العلا عرف ،س (المف ھا ی ) أو تمثیل

 :)۲-٤شكل (كما یوضح  بطریقة الرسم،

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 اھیم وقیمھا) تمثیل العلاقة بین المف۲-4شكل (
 

سمى  سط ت قة اب لب بطری فة الطا یل معر كن تمث فة و stereotypeكذلك یم ثل معر ھي تم

سبق لموضوع  الطالب لموضع معین، وتستخدم عادة لتمثیل معرفة الطالب لموضوع ھو متطلب م

عن معرف ظام  سأل الن نامج اكسل ی شغیل. وھي الدراسة، فمثلا في نظام لتعلیم مادة بر ظام الت تھ بن

عرف عرف أو لا ی ثل، ی یارین م من خ مة  عادة القی مة) و سابق ( الموضوع بالقی ثل كال كن تم ، ویم

 تمثل العلاقة بین المفھوم وقیمتھ، بأزواج مرتبة تكتب بھذا الشكل؛ ( المفھوم س، یعرف).

 مــن اســتخدام ویعتبــر اســتخدام طریقــة التمثیــل باســتخدام طبقــة الغشــاء اكثــر مرونــة وفاعلیــة

سطة. ستخدام الطریقة المب طرق  وا طة ھذه ال قات أنظمة ك ھاتجعلفي أنظمة الوسائط المتراب تطبی

 .(Greer & McCalla, 1993) ناعي.طصالذكاء الا
 

 :Goalsالاھداف  -ب

 
 جید المفھوم س

 متوسط المفھوم س

 ضعیف المفھوم س

 ۸۰ وم سالمفھ

 ٦۰ المفھوم س

 ٤۰ المفھوم س

 وصفي كمي
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نة،  ،أنظمة الوسائط المترابطة تبنى ھداف معی یق أ ثللتحق حث  م مةالب  أنظمةفي  ،عن المعلو

مات، سترجاع المعلو یة، ا مة التعلیم في الأنظ لتعلم  شكلات وا حل الم قق  و ظام یح ناء ن بر ب ویعت

ناء أنظ أكثرأھداف الطالب من  ســالتحدیات في ب یةـمة الو طة التكیف  ,Encarnaçao) ائط المتراب

1995; Grunst, 1993; Micarelli & Sciarrone, 1996). 
 

 Background  and  Experienceالخبرات السابقة  -ج
ثل جم  سابقةتم ستخدم ال برات الم طة بخ مات المرتب ظام ،یع المعلو ضوع الن یر مو  في غ

في أث، والتي یمكوخبرتھ في استخدام وتصفح الانترنت أو الأنظمة الشبیھة ھا  اء تصفح نن الأخذ ب

سنوات الخبرة، والنظام، ویمكن ان تشمل مھنة المستخدم،  عاییرعدد  ھذه الم خذ  كن أ یف  ویم بتكی

 تنقل.طریقة العرض وال
 

  Preferencesالأمور المفضلة  -د
كن  خذیم طرق  الأ توى و ھار المح طرق إظ ستخدم ب ضلھا الم تي یف قة ال بار الطری عین الاعت ب

   .عرض الروابط

حول  خمس من ) بمقارنة بینGrade, 2000( جریدقام  أنظمة للوسائط المترابطة التكیفیة، 

  :)۱-٤تائج الموضحة بجدول (النالدراسةظھرت أطریقة التكیف حسب خصائص المستخدم ف

 

 

 المترابطة.بعض أنظمة الوسائط  خصائص المستخدم المعتمدة في) ۱-٤جدول ( 

 سرعة التعلم الخبرة الخلفیة التفضیل الأھداف المعرفة خصائص المستخدم
AHA X      

ELM-ART X    X  

INTERBOOK X X   X  

KBS X X    X 

PT X  X X   

 
 

تا من الن حظ  ضھا یلا ستخدم، وبع یة للم صائص المعرف ستخدم الخ مة ت یع الأنظ ظاھرة ان جم ئج ال

 یعتمد فقط على الخصائص المعرفیة. AHAیستخدم الاھداف، والخبرات، وكذلك لوحظ ان النظام 

 

 أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیةفي طرق التكییف : ۳-۲-٤
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عددة التعلیم سائط المت مة الو یف أنظ یة التكی لدینامیكي  ،یةتزود عمل یر ا لى التغ قدرة ع ال

طریقتین  یة على  طة التكیف حسب حاجات، وأھداف، وقدرات المتعلم. وتقوم أنظمة الوسائط المتراب

 في تكییف المادة التعلیمیة ھما: 

 Adaptive  Navigation  Supportطریقة دعم التنقل التكیفي   -أ
لراب یار ا شكلة صعوبة اخت یرة تتعامل ھذه الطریقة مع م بین مجموعة كب من  سب  ط المنا

 متوفرة أمام المستخدم للاختیار منھا. 

ترح  ستخدم. تق مام الم یارات أ ید الخ یل أو تحد سالیب لتقل عدة أ في  قل التكی عم التن قة د طری

خلال  من  یة،  مادة التعلیم ستخدم لاستعراض ال سلكھ الم لذي ی سار ا ید الم قة بتحد وتھتم ھذه الطری

بــین مجموعــة مــن الــروابط  ،بط الــذي ینقلــھ للمرحلــة التالیــة المناســبة لــھاختیــار المســتخدم للــرا

 المعروضة على الصفحات. 

یر  لتي یمكن للمستخدم أن یختار منھا،اعدیدة روابط توجد  عدد الكب ھذا ال وقد یسبب وجود 

لىمن الروابط  سب ( إ تالي المنا لرابط ال یاره ل تأثیر على اخت ستخدم وال  , Brusilovskyحیرة الم

1997( . 

 

 

 آلیات دعم التنقل التكیفي: -۱
من دعم تعتمد آلیة  ستخدم  ھا الم التنقل التكیفي على تكییف الروابط التي یمكن أن یختار من

 : )Brusilovsky , 1997خلال (

لروابط - فاء ا لروابط ا  :Link hiding اخ ظام ا ھر الن یث یظ صفحة ح مع ال لربط  مة ل لملائ

 ر مناسبة للربط معھا.الحالیة، ویخفي الروابط الغی

مناســبة، فــالرابط ظــاھر فــي ال: تعطیــل الــروابط غیــر   Link disablingتعطیــل الــروابط  -

  الصفحة ولكنھ لا یعمل.

بة Sorting of links ترتیب الروابط - یا، : وتقوم على عرض مجموعة من الروابط مرت تنازل

ھاحسب درجة  ستخدم أھمیت یة للم صفحة الحال مع ال لربط  ھل ترك  یة ، ت عض حر قة ب ذه الطری

وھي مستخدمة في أنظمة استرجاع المعلومات  الاختیار للمستخدم، ولكنھا قد تسبب لھ الإرباك.

 كمحركات البحث.

لروابط توضیح - ستخدم  Link annotation ا ساعد الم بط، ت كل را یة ل شیة تعریف : تظھر حا

لروابط المنعلى المرحلة التالیة لھذا الرابطبالتعرف  بأ، او عرض ا سبة  لروابط ا نة وا لوان معی

 الغیر مناسبة بألون معینة أخرى، ویمكن إعطاء حریة للطالب بضبط الألوان.
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شر  - یھ المبا بط زر إظھار:  Direct guidanceالتوج تالي" أو زر را بط "ال ستمرار" را  "ا

لھ، وھي للمستخدم، ھا الأفضل  ظام ان حدد الن تي ی صفحة ال كون  توجھ المستخدم لل كن ان ت ویم

 .ذا لم تعتمد على خصائص الطالبإمقیدة،  ةالآلیھذه 

 مناسبة للربط بالصفحة الحالیة.ال: تقوم بإزالة الروابط غیر  Link removalإزالة الروابط  -

 للموقع تساعد المستخدم في عملیات التنقل. خارطة: عرض  Mapsالخرائط  -

 

 لمترابطة.ابعض أنظمة الوسائط  طرق دعم التنقل التكیفي في) ۲-٤جدول (

 طریقة دعم التنقل النظام
AHA إخفاء الروابط 
ELM-ART توضیح الروابط 
INTERBOOK توضیح الروابط 
KBS توضیح الروابط 
PT إخفاء الروابط 

 
 

 دعم التنقل التكیفي:الأغراض التي یمكن استخدام طریقة  -۲
تخدم للوصــول : تســتخدم الــروابط لمســاعدة المســ Global guidanceالإرشــاد الشــامل  -

طرق،  صر ال نت بأق شبكة الانتر لى  شتى ع ماكن  في أ بة  مات) المطلو صفحات (المعلو لل

كن لك  ویم یق ذ صول بتحق ھا للو یھ إتباع تي عل لروابط ال ضل ا ستخدم بأف تراح للم قدیم اق ت

ھدف. ھذه  لل فة، و ساب المعر ھو اكت لب  ھدف الطا كون  یة ی سائط التعلیم مة الو في أنظ و

الا واســعا ضــمن الشــبكة. فاســتخدام زر التــالي، وترتیــب جــتغطــي مالمعرفــة ربمــا تكــون 

الوصــول لمــا  علــىالــروابط حســب الأھمیــة، وعــرض الــروابط المناســبة یســاعد الطالــب 

 ن یضیع في فضاء الانترنت.أدون  ،یرغب

لى فضاء Local guidance المحليالإرشاد  - خروج ا ظام المحدد دون ال مل ضمن الن : یع

لى م ھدف إ شبكة، وی سب ال لروابط ح یب ا حد، او ترت بط وا ھار را ستخدم بإظ ساعدة الم

یة،  لى خلف لروابط ع ھذه ا ھار  مد إظ مة. ویعت یة الملائ صفحة التال لة لل تي  تنق یة، ال الأھم

 وخبرة، ومعرفة الطالب.
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فة على تستخدم لمساعدة المستخدم و: Local Orientation المحليالإرشاد الموضعي  - معر

لروابط ما یدور حولھ، أو الوض خلال ا من  لك  یتم ذ كن ان  ع الحالي لھ، كموقعھ مثلا. ویم

 مناسبة لھ.الالتعریفیة، بتعریف الروابط واتجاھھا،أو إخفاء الروابط غیر 

شامل  - ستخدم  Global Orientationالإرشاد الموضعي ال ساعد الم معرفة وضعھ على : ت

 ط.بالنسبة لشبكة الانترنت. ویمكن تحقیق ذلك من خلال الخرائ

ظر - ھات الن ید و:  Managing personalized views إدارة وج ظیم أو تحد ستخدم لتن ت

 ن یضیع في متاھات شبكة الانترنت.إلى أدون الحاجة  ،المواقع الملائمة للمستخدم

، أنظمة الوسائط المترابطة (Brusilovsky, P. , 1996)بروزلفسكي حصر  وقد

 كما ھو وارد في الجدول الآتي:  مستخدمة بھاالتكیفیة وطریقة دعم التنقل التكیفیة ال

 

 

 

 

 ) طرق دعم التنقل التكیفي المستخدمة في بعض أنظمة الوسائط المترابطة۳-4جدول (

 النظام طریقة دعم التنقل
 WebWatcher التوجیھ المباشر

ITEM/IP 
ISIS-Tutor 
SHIVA 
Land Use 
Tutor 
HyperTutor 

 Adaptive HyperMan ترتیب الروابط
CID 
HYPERFLEX 
Hypadapter 
ELM-PE 

 Hypadapter إخفاء الروابط
HyPLAN 
PUSH 
[Clibbon] 
Hynecosum 
HyperTutor 
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ISIS-Tutor 
SYPROS 

 ISIS-Tutor توضیح الروابط
ELM-ART 
ITEM/PG 
Manuel Excel 

 HYPERCASE الخرائط
 

 :Adaptive Presentation طریقة العرض التكیفي  -ب
صفحةكییف توتعني طریقة  شة عرض ما یظھر على ال في  ،أو الشا عرض التكی كرة ال من ف تك

سب  مي المنا عرض المحتوى العل یتم  یة المعروضة. حیث  مادة التعلیم من ال بإخفاء بعض أجزاء 

ما  المستخدملقدرات المستخدم، ویتم تزوید  عرض المتمیز بصفحات محتوھا أكثر تفصیلا، بین یتم 

توى البسـیط ل سط لطالـب المالمح ضیح.المسـتوى تو لتحكم بمسـار المـادة  مـع التو ویمكـن كـذلك ا

 المعروضة من خلال عرض متطلبات مسبقة تختلف من طالب لآخر. 

 استخداما ھي: وأكثرھالوصول لتكییف العرض، اآلیات  -۱
فة  - عدة :  Page variantsصفحات مختل جود  شكالو موذج  أ سب ن صفحة ح فس ال من ن

ستخدم،   لتطبیـقصـفحة یسـتخدم لھـذا المسـتخدم، وھـي انسـب الطـرق  أيالنظـام یقـرر الم

 استخدام الوسائط (صوت، صورة، فیدیو)، أو الصفحات القصیرة أو الطویلة.

: تعــرض الصــفحة  Conditional inclusion of fragmentsالشــروط المضــمنة  -

جزاءالمعلومات بشكل  نوصغیرة،  أ نة، ب شروط معی ناءا على  ھا ب اءا یتم تضمینھا أو إزالت

 المستخدم.على نموذج 

یب  - ثر  Sortingالترت صفحات الأك ظام ال یة: حیث یظھر الن تھ،  أھم ستخدم حسب خلفی للم

 وقدراتھ المعرفیة في البدایة.  

 ) Brusilovsky, 2001: (فیھا العرض التكیفيالأغراض التي یمكن استخدام طریقة  -۲

مات  -أ فس المعلو ھار ن طرقإظ عدة  صفحة :ب عرض ال ما  فیمكن  ستخدم  تار الم طرق یخ عدة  ب

یة فیھا یرغب ظام الحر مثلا یعطي الن ستخدم، ف ضلھ الم ما یف ستنتج  ظام ان ی كن للن نا یم من ھ  ،

صــي أو كــنص مقــروء أو كعــرض فیــدیو، فالاختیــار الــذي یعتمــده نبعــرض المحتــوى بشــكل 

 مھ لاحقا من قبل النظام بشكل مباشر. االمستخدم یمكن استخد

 :بالاشكال التالیة نفس الصفحةفي ختلفة لمستخدمین مختلفین معلومات معرض  -ب

ضافیة  - ضیحات إ یة تو طة التكیف سائط المتراب مة الو عرض أنظ  additional explanationsت

خلفیــة وخبــرات معینــة. یمكــن ان تكــون ھــذه  يو ذوأالقــدرات العالیــة،  يللمســتخدمین ذو

 ح لمفھوم معین بطرق اخرى.التوضیحات عبارة عن مزیدا من التفاصیل، او توضب
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سبقة  - قص   prerequisite explanations  عرض توضیحات م عن ن عویض  جل الت من أ  ،

المعلومات عند المستخدم تبعا لخلفیتھ وخبراتھ. وتعرض ھذه المعلومات عند الحاجة لفھم ما 

 تبقى من الصفحة أو الصفحات التالیة.

نة توضیحیة  - ھومین   comparative explanationsعرض مقار عن مف قرأ  لذي  ستخدم ا للم

ثاني  ھوم ال عن المف قرأ  متصلین. وھي تعرض ھذه المقارنة بعد علم النظام ان المستخدم قد 

 في صفحات سابقة.

ــة و ــة الحالی ــة التكیفی ــائط المترابط ــة الوس ــي أنظم ــون ف ــة. تك ــف دینامیكی ــات التكی عملی

مع فالتوضیحات المسبقة تختفي عندما لا نحتاجھا، وعم نة  ند المقار قط ع نة لا تظھر ف یات المقار ل

سمح  مفھوم مسبق، بل عند مفاھیم أخرى وحتى مفاھیم ظھرت في الصفحات السابقة النصوص وت

 .صفح كم ھائل من المعلومات وبطرق مختلفةبتالمترابطة والوسائط المترابطة للمستخدم 

توفر ن یة، حیث  طة للدینامیك قات الوسائط المتراب فس تفتقر تطبی صفحات، ون فس محتوى ال

فروق  عن ال ظر  غض الن ستخدمین ب یع الم لروابط لجم یة ا یول الفرد فة والم یث المعر من ح ینھم  ب

 .والأھداف

 التكیفي المستخدمة في بعض أنظمة الوسائط المترابطة العرض طرق) ٤-4جدول (

 النظام آلیة التكییف

 Page variants C-Bookصفحات مختلفة 
ITEM/IP 
Lisp-Critic 
MetaDoc 
KN-AHS 
PUSH 
EPIAIM 
PUSH 

 Conditional inclusion of fragments C-Bookالشروط المضمنة 
Anatom-Tutor 
Lisp-Critic 
WING-MIT 
C-Book 
EPIAIM 
ORIMUHS 
SYPROS 
Hypadapter 

 Sorting EPIAIMالترتیب 
Hypadapter 



www.manaraa.com

۳۸ 
 

 
 تمدة من قبل أنظمة الوسائط المترابطة.) أدناه ملخصا لعملیات التكیف المع 3-٤ویمثل الشكل (

 

 

 أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیةمكونات  :٤-٤
بین  العصبیةتستخدم الأنظمة التكیفیة الشبكة   لروابط  لتمثیل الإطار المعرفي والعلاقات وا

موذج ئأجزا بین ن قات  ھذه الطب لف  قد تخت طة،  قات المتراب من الطب من مجموعة  كون  ھو م ھا. و

 معظمھا الطبقات الرئیسة التالیة:یحوي )، ولكن Cristea & Garzotto, 2004(وآخر 

   :(User Model Layer)طبقة نموذج المستخدم  -أ
ظام. و مع الن لھ  ستخدم، وتفاع صف الم تي ت قائق ال عة الح عن مجمو بارة  ھو ع توي و تح

. وھذه الخصائص لھمیوو خبراتھو وخلفیتھوأھدافھ،  معلومات عن المستخدم، مثل مستواه العلمي،

ستخدم  من الم ظام  بل الن من ق مات  ھذه المعلو مع  یتم ج ستخدمیھ. و بین م یز  ظام التمی سمح للن ت

 ، وتستخدم ھذه البیانات في إجراء عملیات التكییف على النظام.مباشرة، كتعبئة نموذج

   ):Domain Model Layerطبقة نموذج المجال ( -ب

ضیع قة الموا ھذه الطب خلال  فاھیمو یقدم من  لدروس) الم مات أو ا ترابط (المعلو شكل م  ،ب

شكل  لكل موضوع. السابقةوكذلك المتطلبات  ،موضحا العلاقات فیما بینھا وتمثل ھذه العلاقا على 

ھو متطلب  أزواج مرتبة بین الدرس أو المفھوم ومتطلبھ المسبق، فمثلا اذا اعتبرنا أن الدرس س، 
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ق سابق ھذه العلا یل  یتم تمث لدرس ص، ف یل ل یتم التمث لدرس ص)، أو  لدرس س، ا لي: ( ا ما ی ة ك

 بالرسم كما یلي:

 

 

 

 ) تمثیل العلاقة بین الدروس٤-٤شكل ( 

 

   ):Adaptation Model Layer طبقة نموذج التكیف (  -ج

تويوت لى  ح یفع یة التك عد عمل ھي ،قوا موذج  و جال ون موذج الم بین ن بط  یة ر عمل

  المعروض للمستخدم.المستخدم لتشكیل الروابط والمحتوى 

بین  تدمج  خرى  ھناك بعض الأنظمة التي تضع طبقات أخرى مثل: طبقة قاعدة البیانات، وأنظمة أ

 ) العلاقة بین طبقات أنظمة الوسائط المترابطة. ٥-٤ویمثل الشكل (طبقتین. 
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 الخامسالفصل 
 

 النموذج المقترح باستخدام أنظمة الوسائط المترابطة التكیفیة
 

 

 تقدیم: :۱-٥
ترتم  في ھذه الدراسة موذج ااق مد ح ن یة،یعت یة التعلیم طة التكیف ظام الوسائط المتراب تم  ن و

صمیم نامج   ت قي، بر حاكيتطبی موذج، ما  ی حة الن غة ویقتر ستخدام ل صمیم  asp.net.vbتم ا لت

یف.  صفحات یات التك یل العلاقالنظام وتطبیق آل تم تمث ھي: و طرق  عدة  ظام ب بین عناصر الن ات 

الأشــجار وقواعــد الإنتــاج و) Semantic Networksالشــبكات الدلالیــة (والأزواج المرتبــة، 

 ، ومخطط سیر العملیات.IF-Thenباستخدام الجمل الشرطیة 
 

 :مكونات النظام :۲-٥

 الآتیة:من الأجزاء  ،المقترحبطة التكیفیة یتكون نموذج الوسائط المترا

 مخطط الشبكة الدلالیة للنموذج المقترح:: ۲-۱-٥
 

 
 ، و : وزن (نتیجة الاختبار)، م: مستوى د : درس ، ( :الرموز دلیل

 

 

 

 : User Modelنموذج المستخدم : ۲-۲-٥
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 المعلومات ھي: وھذه ،لإجراء عملیات التكیف ،المعلومات التي یستخدمھا النظام ویتضمن

سمھ، تشمل  :ساسیةبیانات الطالب الأ -أ سر.وعمره، وا مة ال ستخدم، وكل سم الم یتم جمع و ا

 .من خلال نموذج التسجیل ھذه البیانات من الطالب مباشرة عند دخولھ النظام لأول مرة

جریھا البرنامج یلیة التي تبارات القبفي الاختبارات: وتشمل علامات الاخعلامات الطلاب  -ب

ھائي، و حان الن ستوى، والامت یة الم ستوى، وعلامات نھا یاس تللطالب قبل كل م ستخدم لق

 .لتحدید الدروس المناسبة لھ وكذلك مدى تحقیقھ للأھداف معرفة الطالب وتحصیلھ

یھ:  -ج لك  والموقع الذي یصل إل ناءیتم ذ ظ أث مل على الن سجل  ،امالع تائج حیث ت لب، ن الطا

ظام لمسارات التي سلكھا، والموقع الذي یصل لھوا عن ف، في قاعدة بیانات الن ند التوقف  ع

 العمل، والعودة للبرنامج یكمل العمل حیث وصل.
 

 :  Domain Modelنموذج المجال : ۲-۳-٥
 :الآتي ویشمل

طة  ،مجموعة من الدروس (المواضیع، المفاھیم) -أ  Hypertext وھي عبارة عن نصوص متراب

  . Hypermedia ط مترابطةووسائ

كــل ویمثــل مســتوى ثــاني، وإلــى مســتویات، مســتوى أول،  الــدروستقســیم تــم المســتویات:  -ب

حریــة للطالــب بــالتوقف عنــد ھــذا التقســیم یــوفر و .مجموعــة مترابطــة مــن الــدروسمســتوى 

ئم لـھ،  ستوى الملا كة، ومنطقیـة، والم حرك بطریقـة دینامی لب یت من الملـل، لان الطا فف  تخ

 یطة تراعي مستواه، ضمن دروس قلیلة في المستوى الواحد.وبس

 ، ویحفظ في قاعدة بیانات النظام.لكل مستوى اختبار قبلي -ج

 .، ویحفظ في قاعدة بیانات النظامالأول اختبار نھایة المستوى -د

 .، ویحفظ في قاعدة بیانات النظامإختبار نھائي - ھـ

یف العلا -و لرواب، قاتتعر ید ا تم تحد یث  بارات، وح ستویات والاخت لدروس والم بین ا تي ط  ال

  .، أو أزواج مرتبةGraphشكل رسم على یمكن تمثیلھا 

 

 

 

 تمثیل العلاقات باستخدام الأزواج المرتبة: -۱
 الموجودة في النموذج المقترح:لاقات عالفیما یلي تمثیل باستخدام الازواج المرتبة لكافة 

 المجال، ممثلة على شكل أزواج مرتبةكافة عناصر  -۱افة عناصر النظام:ك -۱
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 ) دلیل الرموز المستخدمة في التمثیل ۱-٥جدول (

 الدلالة الرمز
 المجال الذي یشمل كافة عناصر النظام ج
 درس د

 : الدرس الثالث ۳درس ثم رقم الدرس ، مثلا د د رقم
 مستوى م

 : مستوى ثاني ۲مستوى ثم رقم المستوى، مثلا م م رقم
 إختبار قبلي ق

 : اختبار قبلي أول۱اختبار قبلي ثم رقم الاختبار، مثلا: ق ق رقم
 إختبار نھائي ن
 إختبار نھایة مستوى أول ۱نم

 

 العلاقات : وتشمل ھذه

 .كالآتي السابقیرتبط كل درس بمتطلبھ حیث  ،الدروسعلاقات بین  -أ

 )٦، د ٥)، (د٥، د ٤)، (د۳، د ۲)، (د۲، د ۱(د

 كل درس بنتیجة الاختبار القبلي. طتبارات القبلیة، حیث یرتبالدروس والاخ -ب

 ).٦، د ۲)، (ق٥، د ۲)، (ق٤، د ۲)، (ق۳، د ۱)، (ق۲، د ۱)، (ق۱، د ۱(ق

 ت، حیث ینتمي كل درس لمستوى معین:الدروس والمستویا -ج

 ). ٦، د ۲)، (م٥، د ۲)، (م٤، د ۲(م )،۳، د۱)، (م ۲، د ۱)، (م۱، د ۱)، (م۰، د ۱(م

 اختبار نھایة المستوى الاول یرتبط بدروس ذلك المستوى. نھایة المستوى والدروس: تباراخ -د

 . )۲، ق ۱، (نم)۳، د ۱)، (نم۲، د ۱)، (نم۱، د ۱(نم

یمكن للطالب الدروس التي كافة مع الاختبار النھائي النھائي، حیث یرتبط  والاختبارالدروس  -ه

 الامتحان النھائي. اجتیازهھا في حال عدم تراجعم
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 ۳)، (د۳، ن)، (ن ، د ۲)، (د۲، ن)، (ن ، د ۱)، (د۱، ن)، (ن ، د ۷)، (د۷، ن)، (ن ، د ٦(د 

 ، ن) ۲، ن)، (م۰)، (د۰، ن)، (ن ، د ٥)، (د٥، ن) ، (ن ، د ٤)، (د٤، ن)، (ن ، د

 :لھ السابقالمستویات، حیث یرتبط المستوى بالمتطلب  -و

 ).۲، م ۱(م  

 لمستوى معین: اراختبكل وینتمي ، الاختبارات القبلیة -ز

 )۲، ق ۲، (م)۱، ق ۱(م  

اختبار نھایة المستوى لكل مستوى اختبار نھایة مستوى،  تبارات المستویات والمستوى:اخ  -ح

 الأول ینتمي للمستوى الاول.

 )۱، نم۱(م 

 

 تمثیل العلاقات باستخدام الشبكات الدلالیة: -۲
للعلاقات داخل المستوى الاول تمثل الاشكال أدناه توضیحا باستخدام الشبكات الدلالیة 

 والمستوى الثاني، والعلاقات المرتبطة بالامتحان النھائي.
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 نموذج التكیف:: ٤-۲-٥
ست تم  لروابط ا تالي، وا بط ال لروابط ، ورا فاء ا خلال إخ من  في  قل التكی عم التن قة د خدام طری

  المواضیع.  ترتیبالتعریفیة. وطریقة العرض التكیفي من خلال 

  قواعد التكییف المستخدمة في النموذج المقترح: -أ

حیث تم  لرابع.الاستعانة بقواعد التكییف التي اقترحھا بروزلنفسكي والمذكورة في الفصل ا تتم

 في بناء النموذج: الآتیةإعتماد الطرق 

 خصائص الطالب المعتمدة في التكییف: -۱
لب: -أ ھداف الطا ماد أ حدد بالاعت تائج  وت لى ن باراتع قق  ،الاخت مدى تح فة  ، الأھدافلمعر

ظام  قا فلكل ن ھائي تحقی حان الن لب للامت یاز الطا بار اجت كن اعت ھا، ویم جب تحقیق ھداف ی أ

 دراستھا. تالتعلیمیة التي تملأھداف المادة 

ظام وتقاس من خلال  :الخبرات السابقة -ب ستوى، فالن كل م بل  یة الموجودة ق الاختبارات القبل

ل عن یقدم الدروس ومسارھا بناء على نتائج الطا لل  عد الم ھذا یب یة، و بار القبل في الاخت ب 

 .فاءالضع الطلبةالطلاب الموھوبین، ویقدم ما یلائم 

 طالب الموھوب یستطیع انھاء النظام بوقت أقل من الطالب الضعیف.سرعة التعلم: فال -ج

یة -د قدرات المعرف ھي : ال ثر و سائط من أك مة الو یف أنظ في تكی ستعمل  تي ت صائص ال الخ

ھذه حیث یتم  المترابطة، وھي متغیرة بین طالب وآخر، وكذلك تتغیر أثناء التصفح. تحدید 

 :ذج المقترحفي النمو الآتیة من خلال الاختباراتالقدرات 

سب ویوجد قبل كل مستوى اختبار قبلي، الاختبار القبلي: - لدرس المنا ید ا في  لتحد لب  للطا

 ، ونتیجة الإختبار تنحصر في ثلاثة فئات كالآتي:المستوى

 ، ( عادي) ۱-وتعادل الوزن  %٥۰أقل من  -  

 ، (متوسط) ۰وتعادل الوزن  ۷۹% - ٥۰% -  

 ، (اتقان)  ۱فأكثر وتعادل الوزن  ۸۰% -  

لب  ویوجد في نھایة المستوى الأول فقط، اختبار نھایة المستوى الأول : - حیث لا ینقل الطا

بل ال ثاني ق ستوى ال ستوى.تأللم لك الم ھداف ذ قھ أ لب، اي تحقی جاح الطا من ن جة  كد  ونتی

 الإختبار تنحصر في فئتین كالآتي:

 ، (راسب) ۰وتعادل الوزن  %٥۰أقل من  -  

 ، (ناجح) ۱ر وتعادل الوزن فأكث ٥۰% -  
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فة الاھداف الاختبار النھائي: لتحدید التحصیل الكلي للطالب - طلاب  .وتحقیق كا ید ال ثم تزو من  و

ضع ضیع  ءافال سة الموا خرى لدرا تيبفرصة أ ضعفھم.  ال سبب  ھا  شعرون أن بار ی جة الإخت ونتی

 تنحصر في فئتین كالآتي:

 ، (راسب) ۰وتعادل الوزن  %٥۰أقل من  -  

 ، (ناجح) ۱فأكثر وتعادل الوزن  ٥۰% -  

ستخدم، و موذج الم بارات ضمن ن بین ویتم تخزین نتائج الطلاب في الاخت مة علاقة  یتم إقا

 ولتحقیق ھذه العملیة تم ما یلي: نتیجتھ والدرس الملائم لھ

وضـع أوزان للــدروس المعروضــة، حیــث تــم تقســیم الـدروس إلــى ثــلاث أنــواع ضــمن المســتوى  -

 ناءا على المعلومات التي تحتویھا، وتم إعطاء كل درس وزن (و) كما یلي:ب ،الواحد

لدرس  وزنالدرس معلومات بسیطة عن الموضوع، و یحتويو :: للدروس العادیة۱=و ساوي یا

ستوى الأول لكل مستوى القبلي ، ویرتبط بنتیجة الاختبار) ۱-( یة الم بار نھا طلاب واخت ، وھو لل

مات ت لى علا صلون ع لذین یح عن ا بارات%٥۰قل  في الاخت لدروس ذات الأوزان ( ،،  ) ۱-وا

لدرس  )،۱-،٤)، الدرس الرابع، (د۱-،۱ھي: الدرس الأول، (د عرض ا یتم  جة  ناءا على النتی وب

 سب القواعد الشرطیة التالیة:حالأول من المستوى الأول، والدرس الرابع من المستوى الثاني 

 )۱، د ۱(م إذن ۱-=  )۱م ، ۱(ق اذا

 )۱، د ۱(م إذن ۱-) = ۱م ، ۱نم( اذا

 )٤، د ۲(م إذن ۱-) = ۲م ، ۲(ق اذا

لدروس المتوسطة۲=و عن الموضوع ( یحتويو :: ل مات متوسطة  لدرس معلو ساعا ا ثر ات أك

كل مستوى)۰(الدرس تساوي  ووزن عن الدروس العادیة)، لي ل بار القب  ، ویرتبط بنتیجة الاخت

)، ۰، ۲) ھــي: الــدرس الثــاني، (د۰ات الأوزان (والــدروس ذ واختبــار نھایــة المســتوى الأول،

بع، (د لدرس الرا بین  )،۰ ،٥ا مات  لى علا صلون ع لذین یح طلاب ا ھو لل ، %۷۹و  %٥۰و

الــدرس الثــاني مــن المســتوى الأول، والــدرس وھــي، الــدروس المتوســطة عــرض حیــث یــتم 

 اعد الشرطیة:والخامس من المستوى الثاني. ویتم عرضھا وفقا للق

 )۲، د ۱مإذن ( ۰) = ۱، م ۱(ق إذا

 )۲، د ۱مإذن ( ۰) = ۱، م ۱(نم إذا

 )٥، د ۲(م إذن ۰) = ۲، م ۲(ق إذا

ماتو :متقدمةال: للدروس ۳=و عة التي تحتوي معلو یة مرتف لدروس العاد عن ا ساعا  ثر ات ، (أك

واختبــار نھایــة  ،القبلــي الاختبــار، ویــرتبط بنتیجــة  )۱(الــدرس تســاوي  ووزن)، والمتوســطة

خامس، ۱-،۳) ھي: الدرس الثالث، (د۱-والدروس ذات الأوزان ( لأول،المستوى ا )، الدرس ال
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لذین  )،٤،۱(د لى علامات فالطلاب ا ثر %۸۰یحصلون ع ظام  ،وأك ھم الن عرض ل لدروس ی ا

یتم  ثاني. و ستوى ال من الم المتقدمة وھي، الدرس الثالث من المستوى الأول، والدرس السادس 

 اعد الشرطیة:وعرضھا وفقا للق

 )۳، د ۱مإذن ( ۱) = ۱، م ۱(ق إذا

 )۳، د ۱مإذن ( ۱) = ۱، م ۱(نم إذا

 )٦، د ۲(م إذن ۱) = ۲، م ۲(ق إذا

 

 اعتماد طریقة دعم التنقل التكیفي في عمل النظام وفق الآلیات التالي: -۲

فاء -أ ھار إخ لروابط وإظ یة، ا صفحة الحال مع ال لربط  مة ل لروابط الملائ ظام ا ھر الن یث یظ : ح

 وھي بالنظام موجودة كالآتي: مناسبة للربط معھا.الویخفي الروابط غیر 

یدي (دتاذا اخ – لدرس التمھ لدخول ل طلاب ا لذي ۰ار ال قط وا تالي ف بط ال ظام یظھر را ) فالن

 ینقلھ للاختبار القبلي.

ستوى الأول، القبلي ختبار لا، في ا%٥۰من  اذا حصل الطالب على علامة أقل –  فیظھرالم

لدرس  لھ ل تي تنق لروابط الأخرى ال شرة، ویخفي ا لدرس الأول مبا لھ ل بط ینق ظام را لھ الن

 الثاني والدرس الثالث. 

ثاني، القبلي لختبار لا، في ا%٥۰اذا حصل الطالب على علامة أقل من  –  فیظھرلمستوى ال

لدرس  لھ ل بط ینق لدرس لھ النظام را لھ ل تي تنق لروابط الأخرى ال شرة، ویخفي ا بع مبا الرا

 الخامس والدرس السادس. 

بین  – في %۷۹و  %٥۰اذا حصل الطالب على علامة  ستوى ،  لي للم بار القب الأول، الاخت

لھ  فیظھر تي تنق لروابط الأخرى ال شرة، ویخفي ا ثاني مبا لدرس ال لھ ل بط ینق ظام را لھ الن

 للدروس الأول والثالث.

بین اذا  – ثاني، %۷۹و  %٥۰حصل الطالب على علامة  ستوى ال لي للم بار القب في الاخت  ،

لھ  تي تنق لروابط الأخرى ال شرة، ویخفي ا خامس مبا فیظھر لھ النظام رابط ینقلھ للدرس ال

 .للدروس الرابع والسادس

لھ  فیظھرلمستوى الأول، القبلي لختبار لا، في افاكثر %۸۰اذا حصل الطالب على علامة  –

لدروس الن لھ ل تي تنق خرى ال لروابط الأ في ا شرة، ویخ لث مبا لدرس الثا لھ ل بط ینق ظام را

 الأول والثاني.
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ثاني، فیظھر  %۸۰اذا حصل الطالب على علامة  – ستوى ال لي للم بار القب في الاخت فاكثر، 

لدروس  لھ ل تي تنق لھ النظام رابط ینقلھ للدرس السادس مباشرة، ویخفي الروابط الأخرى ال

 لخامس.الربع وا

 لاختبار نھایة المستوى الأولبط ینقلھ ااذا وصل الطالب للدرس الثالث یظھر لھ ر –

من  – قل  لى أ لب ع صل الطا ھذا  %٥۰اذا ح ھرفي  ستوى الأول، یظ یة الم بار نھا لھ  اخت

ستوى الأول قائمة الدروس جح الموجودة في الم حان واذا ن خرى لامت ثم یعطیھ فرصة أ  ،

   ینقلھ للمستوى الثاني رابط فأكثر یظھر لھ %٥۰(علامتھ 

بار  – نا الاخت اذا وصل الطالب للدرس السادس یظھر لھ ارتباط ینقلھ للمستوى التالي وھو ھ

 النھائي.

اذا اجتیــاز الطالــب الاختبــار النھــائي یخفــي كافــة الــروابط للعــودة للنظــام، ویظھــر رابــط  –

 الخروج من النظام.

)، وصفحة ۷النظام روابط لدرس المراجعة (د اذا لم یجتز الطالب الاختبار النھائي، یظھر –

 قائمة الدروس.

ظام،  – من دروس الن لدخول لأي درس  لھ ا سمح  بط ت اذا ظھرت قائمة الدروس، تظھر روا

مرة  ھائي  حان الن خول الامت وأي درس یدخلھ تظھر فیھ روابط تعیده لقائمة الدروس، أو د

 اخرى.

جاه ببط الساباستخدام رابط التالي، ورا التوجیھ المباشر -ب حدد ات تي تظھر لت ق، وھي الروابط ال

 الطالب. وھي تظھر في الحالات لتالیة:

 في الدرس الأول: رابط التالي للدرس الثاني. –

 في الدرس الثاني: رابط التالي للدرس الثالث، ورابط السابق للدرس الأول. –

بط التالي( – لث: را لدرس الثا بارفي ا ثاني)، ور الاخت ستوى ال لي للم لدرس القب سابق ل بط ال ا

 الثاني.

 في الدرس الرابع: رابط التالي للدرس الخامس. –

 في الدرس الخامس: رابط التالي للدرس السادس، ورابط السابق للدرس الرابع. –

 : رابط التالي(الاختبار النھائي)، ورابط السابق للدرس الخامس.السادسفي الدرس  –

بط : یظھر النظام تعریف للدرس تعریف الروابط  -ج الذي سیتجھ لھ الطالب عند التأشیر على روا

 التالي أو السابق.

لة   :تعطیل الروابط -د لھ للدلا یتم تعطی لب  لذي یعرضھ الطا لدرس ا عند عرض قائمة الدروس، فا

  دراستھ.انھ تمت على 
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 اعتماد طریقة العرض التكیفي في عمل النظام وفق الآلیات التالي: -۳
یب  یة الترت ستخدام آل مي  Sortingإ توى العل صفحات ذات المح ظام ال ھر الن یث یظ : ح

حان رفیةالأكثر ملائمة للمستخدم حسب قدراتھ المع في الامت تھ  لھ بالاعتماد على نتیج سمح  ، ولا ی

، المتمیز بصفحات محتوھا أكثر تفصیلا الطالبتزوید فیتم  النظام بالتنقل إلا وفق قدراتھ ومستواه.

قا ما وتعم عرض ل، بین لبی ضعیف،  لطا سیط،صفحات ذات ال توى ب لب  مح یتم والطا سط ف المتو

، حسـب قـدرات الطالــبالـتحكم بمسـار المــادة المعروضـة ویـتم صـفحات أكثـر توضــیحا عـرض 

   والدروس ضمن المستوى الواحد تتسلسل من الدروس البسیطة إلى الدروس المتعمقة.

 

 إضافة الدینامیكیة للنظام -٤
ــتم عــرض الصــفحات باســتخدام مســت -۱ ــاز  ،)Browserعرض صــفحات الانترنــت (ی یمت

 بالبساطة وسھولة الأستخدام.

ظام  -۲ ستقبل الن نوع ی من  یات HTMLصفحات  ستخدام البرمج سھولة با شاءھا ب كن ان ، یم

 ، وكل صفحة تشمل: Microsoft Front Pageالمتوفرة في الاسواق كبرمجیة 

 رأس الصفحة قابل للتغییر حسب رغبة المستخدم. 

 .المطلوب عرضھ وھو یحتوى الدرسجسم الصفحة،  

 تذییل الصفحة یحتوي روابط التنقل وھو قابل للتغییر من قبل المستخدم. 

 .كما تم عرضھ مسبقا خصائص الطالبالتكیف حسب  -۳

لم  -٤ ستطیع المع شكل صفحات صمم النظام لاستقبال أي موضوع، فی لدروس على  عداد ا إ

HTML  ،سیطة سھلة وب قة  خبطری من  ظام  ھا للن لم وادخال صة للمع شة المخص لال الشا

سنخدم ( باستخدام  سم الم سر (  )teacherا مة ال عدة teacherوكل صیانة قا كذلك  )، و

سئلة  نات الا سيبیا ھاج درا ستقبال اي من ظام ا ستطیع الن نا ی من ھ ھاج،  صة بالمن . الخا

 :وتوضح الأشكال أدناه الصفحاتالخاصة بالمعلم
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 برنامج التطبیقي) شاشة خیارات المعلم في ال٥-٥شكل (

 

 ) شاشة صیانة اسئلة الاختبارات في البرنامج التطبیقي ٦- ٥شكل (
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 ) شاشة إضافة الدروس في البرنامج التطبیقي ۷- ٥شكل (
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 د ضمن الاجراءات.میتم توضیح ع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 جدید
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 فأكثر ۸۰حصل على  
 

 ۷۹-٥۰حصل على 

 الدرس الرابع

 ٥۰حصل على أقل من 

المستوى  الدرس السادس الدرس الخامس
 الثاني

نتیجة 
 ٥۰حصل على اقل من  الامتحان

 ٥۰حصل على اكثر من 

ماذا  مراجعھدرس 
 ترید

 الامتحان النھائي

 قائمة الدروس
 نھایة
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٥۷ 

 :المستخدمةالقواعد التكیفیة ، وإجراءات تنفیذ العمل -۳-٥
 التي یتم تنفیذھا، موضحة بصور لشاشات النظام .القواعد التكیفیة فیما یلي الإجراءات، و

 اذا كان الطالب جدید؛ یدخل للنظام لأول مرة: -۱

سم افي ق یسجل  -أ سمھ، وعمره، وا سجل ا ظام، حیث ی مع الن قة  نات المرف عدة البیا ستخدم، ا لم

مة صفر،  إلى، أو العرض آلیا تغییر مؤشر القراءةیتم ثم  وكلمة السر. یع القی لدروس،لجم  ا

ني ، والاختبارات لم  إنوالتي تع لدروس  متحنقرأتا لم ی قراءة ویرم، ، و یة ال بالرمز ز لعمل

تھ۱أو ر=: تشیر إلى عدم القراءة  ۰ر =حیث ، )ر( تم قراء نھ  لى ا شیر إ مؤشر  مثلاف، : ت

 ) في حالة القراءة.۱ ، ۰) في حالة عدم القراءة و (د۰، ۰(د :قراءة للدرس الأول ھوال
 

 شاشة الدخول في البرنامج التطبیقي )9-٥(شكل 

 ) شاشة التسجیل في البرنامج التطبیقي10-٥شكل (

 تقدیم خیاران للطالب:- -ب

 .قراءة الدرس التمھیدي -

 الدخول لامتحان قبلي للمستوى لأول. -
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 القبلي الأول الاختبارشاشة تحدید مسار الدرس التمھیدي أو )  ۱1-٥( شكل

یر  إنإذا اختار الطالب الدخول للامتحان، یعتبر النظام  -ج یتم تغی الدرس التمھیدي قد تم قراءتھ، ف

 )۱، ۰(دحیث : ، ۱ ةقیمإلى الللدرس التمھیدي  آلیا مؤشر القراءة

یتم -د یدي،  لدرس التمھ لدخول ل لب ا تار الطا قراءة  إذا اخ شر ال یر مؤ یدي تغی لدرس التمھ لى ل إ

 .)۱، ۰(د، ۱القیمة 

 

 شاشة الدرس التمھیدي في البرنامج التطبیقي)  2۱-٥(شكل 
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باط  -ه ھر ارت حان)یظ قدیم الامت لھ  (ت لذي ینق یدي، وا لدرس التمھ بارفي ا ستوى الأول  لاخت الم

 القبلي.

من القبلي الأول، وھو مجموعة من الا الاختباریجري الطالب  -و سئلة التي یتم اختیارھا عشوائیا 

 :بعد ان یتم تصحیح الاختبار آلیا واظھار النتیجة للطالب یتم الآتيقاعدة البیانات، ثم 

 

 شاشة الاختبار القبلي الأول في البرنامج التطبیقي)  13-٥(شكل 

 :%٥۰اذا حصل الطالب على علامة أقل من  -۱

مة  (ویعتبر وزنھ یساوي الاعدة البیانات تسجل علامتھ في الامتحان القبلي الأول في ق - -قی

 )۱-، ۱(ق)؛ الطالب ضعیف أو لا یمتلك معلومات كبیرة عن الموضوع. ۱

 .یعرض لھ النظام الدرس الأول من المستوى الأول -
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 في البرنامج التطبیقي الدرس الأولشاشة  )15-٥(شكل

 ینقلھ للدرس الثاني.وعند النقر علیھ ) فقط، التاليیظھر لھ النظام ارتباط ( -

 

 ) شاشة الدرس الثاني في البرنامج التطبیقي16-٥شكل (

لىوبعد قراءة الدرس الثاني من المستوى الأول،  - قراءة إ مال یتم تغییر مؤشر ال  ۲(د؛ ۱ ةقی

 ،۱.( 

یھ ) التاليیظھر لھ النظام ارتباط ( - باط (وعند النقر عل لث وارت لدرس الثا لھ ل سابقینق )، ال

 یرجعھ للدرس الأول.لیھ وعند النقر ع

 ).۱،  ۳(د؛ ۱یتم تغییر مؤشر القراءة إلى القیمة وبعد قراءة الدرس الثالث،  -
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 في البرنامج التطبیقي الثالث) شاشة الدرس 17-٥شكل (

 . ) ینقلھ لاختبار نھایة المستوى الأولالتاليارتباط ( یظھر لھ النظام -

ظة( لى ملاح لدروس إ مة ا یر قی ند تغ ھ ۱: ع لب تظ سمح للطا تي ت مة ال لروابط الملائ ر ا

 الإطلاع علیھ مرة أخرى، ولا یتم أي إجراء في قاعدة البیانات).

 %۸۰وأقل من  %٥۰ بینحصل الطالب على علامة  إذا -۲

نات  - عدة البیا في قا لي الأول  حان القب في الامت تھ  سجل علام ساويت نھ ی بر وز )؛ ۰( ویعت

 ).۰، ۱ع، (قید أو یمتلك معلومات عن الموضوالطالب ج

تھ  - عد قراء ستوى الأول، وب من الم ثاني  لدرس ال شرة ا ظام مبا لھ الن یر مؤشر یعرض  یتغ

 ).۱،  ۲(د ؛۱القراءة إلى

ھذه  - في  ناءیتم  یر  الأث قراءة لتغی لىلدرس الأول مؤشر ال بارعلى  ۱ إ لب لا  إن اعت الطا

 )۱،  ۱(دیحتاجھ (قراءه)، 

باط ( - ظام ارت تاليیظھر لھ الن لال لھ ل باط () ینق لث وارت سابقدرس الثا لدرس ال )، یرجعھ ل

 الأول.

 )۱،  ۳(د؛ ۱إلى  یتغیر مؤشر القراءةوبعد قراءة الدرس الثالث،  -

ظا - باط (یظھر لھ الن تاليم ارت ستوى الأولال یة الم بار نھا لھ لاخت باط ( ) ینق سابقوارت )، ال

 یرجعھ للدرس الثاني.

 .)السابق(وارتباط   )التالي(ارتباط  عند الرجوع للدرس الثاني: یظھر في الدرس الثاني -

 فقط.                                                   )التالي(ارتباط  الأولیظھر في الدرس  -

 فأكثر %۸۰ حصل الطالب على علامة إذا -۳

نات  - عدة البیا في قا لي الأول  حان القب في الامت تھ  سجل علام نھت بر وز لب ۱( ویعت )؛ الطا

 . )۱، ۱(قمعلومات لا باس بھا عن الموضوع ممتاز أو یمتلك 
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یر مؤشر یعرض لھ النظام مباشرة الدرس الثالث من المستوى الأول، وبعد قراءتھ  - یتم تغی

 .)۱، ۳(د؛ ۱إلى القراءة 

ھذه  - في  ناءیتم  یر  الأث قراءة لتغی لىلدرس الأول مؤشر ال بارعلى  ۱ إ لب لا  إن اعت الطا

قراءة لیر ، وتغی۱)=۱،د۱ر(میحتاجھ (قراءه)،  ثاني مؤشر ال لىلدرس ال بارعلى  ۱ إ  اعت

 .)۱ ،۲د(الطالب لا یحتاجھ (قراءه)،  إن

باط ( - ظام ارت تاليیظھر لھ الن لھ ال ستوى الاول) ینق یة الم بار نھا باط ( لاخت سابقوارت )، ال

 یرجعھ للدرس الثاني.

 .)السابق(ط وارتبا  )التالي(عند الرجوع للدرس الثاني: یظھر في الدرس الثاني ارتباط  -

 فقط. )التالي(ارتباط  الأولیظھر في الدرس  -

وھــو مجموعــة مــن الاســئلة التــي یــتم اختیارھــا بعــد تقــدیم اختبــار نھایــة المســتوى الاول  -

صحیح الاختبـار آلیـا  یة بعـد ان یـتم ت نات،  تـتم الإجـراءات التال شوائیا مـن قاعـدة البیا ع

 :واظھار النتیجة للطالب

 

 ان نھایة المستوى الأول في البرنامج التطبیقي) شاشة امتح18-٥شكل (



www.manaraa.com

 ٦۳ 

من   قل  لى علامة أ لب ع ستوى %٥۰اذا حصل الطا في الم لدروس  مة ا عرض قائ یتم   ،

یارة لدروس، وبعد اویختار منھا الطالب ما یرغب من االاول،  تم اخت لذي  لدرس ا ظھار ا

لب تظھیتم تعطیل ارتباط ھذا الدرس تاره الطا لذي اخ لدرس ا حل ، وعند عرض ا لھ دا ر 

طات ( لدروس وارتبا مة ا صفحة قائ لھ ل طات تنق لدرس ارتبا تاليا سابق) أو (ال سب ال ) ح

 ثم إعادة الامتحان. موضع الدرس في المستوى،

 

 ) شاشة قائمة الدروس بعد نھایة امتحان المستوى الأول في البرنامج التطبیقي19-٥شكل (

 قال للمستوى الثاني.فأكثر، یتم الانت %٥۰اذا حصل الطالب على علامة - 

حرك حیث )، ۲السابقة عند إجراء الامتحان القبلي الثاني (ق الإجراءاتسیتم تنفیذ نفس  الت

ثاني (م٤یتم على الدرس الرابع (د خامس (د۲) من المستوى ال لدرس ال لدرس ٥)، وا )، وا

 .)٦السادس (د
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ستویات، وفیما یلي ما یتم من إجراءات  لدروس، والم ھاء ا بعد إنھاء الدرس السادس، فھذا یعني انت

 :الآتيم تویمكن للطالب الدخول للامتحان النھائي، اذا اختار الطالب الدخول للامتحان النھائي، ی

 من قاعدة بیانات الامتحانات. عشوائیایتم اختیارھا  أسئلةوھي النھائي الامتحان  إجراء -۱

 الآتي: على النتیجة یتم اناءبظھر النتیجة، والامتحان ت انتھاءعند  -۲

 

 في البرنامج التطبیقي الاختبار النھائي) شاشة ۲۱-٥شكل (

ساوي واجتاز الطالب الامتحان  إذا -أ من أو ت بر  مة %٥۰حصل على علامة أك عدیل قی یتم ت  ،

ــى  ــازه الامتحــان النھــائي، )۱، ن( ،۱الامتحــان النھــائي إل ــى اجتی ــة عل  وإظھــار زر ، للدلال

 الخروج من النظام.

من  إذا -ب قل  كون  :%٥۰لم یجتز الامتحان النھائي، حصل على أ مةت ھائي ( قی حان الن ، نالامت

 التالیة: الإجراءات وتتم )،۰

 

 ) شاشة نتائج الاختبار النھائي والارتباطات التي تظھر في البرنامج التطبیقي۲۲-٥شكل (

 إظھار الارتباطات التالیة: 
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یدخل  إذا، )۷(د درس مراجعة إلىینقلھ ، )التالي( ارتباط .۱ لرابط،  ھذه ا یار  لىتم اخت ھذا  إ

حان  طان، الأول یرجعھ للامت سفلھ ارتبا في أ لةالدرس، و باط  للمحاو خرى، والارت مرة أ

 قائمة الدروس. إلىالثاني، 

ارتبــاط عــرض قائمــة الــدروس، وفیھــا قائمــة ارتباطــات لجمیــع دروس المســتویین الأول . ۲

یار ، ووالثاني لب، باخت یة للطا حة حر ھذه اللائ لدرس كذلك ارتباط للامتحان النھائي، تعطي  ا

  الذي یشعر انھ لم یستوعبھ.

 

 ) شاشة قائمة الدروس في البرنامج التطبیقي۲۳-٥شكل (

ستھ، ر الطالب أي درس،إذا أختا ظام،و یتم تعطیل ھذا الارتباط للدلالة على درا لھ الن  یظھر 

باط الرجوع) الذي ینقلھ للدرس الذي یلیھ، التاليتباط (ن، الأول ارارتباطا كذلك ظھور ارت  و

 لقائمة الدروس.

 ) شاشة أحد الدروس في البرنامج التطبیقي عند اختیاره من قائمة الدروس۲٤-٥شكل (
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 مرات. ۳ملاحظة: یتم إضافة عداد لحساب عدد مرات الدخول للامتحان، وھي عادة لا تزید عن 

 الب الدخول للنظام، فینقلھ النظام إلى الموقع الذي وصل لھ.إذا سبق للط -۲

لدخول -۳ سم ا مرور (  اذا كان ا مة ال خال teacherوكل شات صیانة الاسئلة وإد لى شا یدخل ا  (

 الدروس كم تم توضیحھ سابقا.
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 :النتائج :٤-٥
شاكر ال لدكتور  یون، ا براء التربو من الخ عة  لى مجمو ترح ع موذج المق عرض الن قاعود، تم 

نذر صلاح،  لدكتور م لدكتور رعد الخصاونھ، وا یع، ا صل الرب لدكتور فی ملاك، ا لدكتور حسن  ا

 ومحمد العكور، وسامي المرعي  وكانت أرائھم كالآتي:
یراعــي النظــام الفــروق الفردیــة ، ویمتــاز بالمرونــة، ویمكــن اســتخدامھ لطــلاب المرحلــة  -

 ي التعلم.الأساسیة، وینسجم مع الإستراتیجیة البنائیة ف

 یمكن استخدامھ في أي وقت. ویثیر الدافعیة باعتباره وسیلة مشوقة -

لى  - سھل إ من ال قال  ثل الانت لتعلم م بادئ ا لتعلم، وم یراعي مدى الاستعداد للتعلم، وسرعة ا

قان  خر، ویركز على إت ستوى آ لى م قال إ بل الانت الصعب، ویركز على تحقیق الأھداف ق

نوع، التعلم بدرجة عالیة، ویظھر اث ستمر المت قویم الم ر التعلم بشكل دقیق، ویركز على الت

یان  نائي لب قویم الب ھا، والت ضعف وعلاج قاط ال شاف ن جل اكت من أ صي  بار التشخی كالاخت

كاملا.  ھداف الموضوع  یان تحقق أ تامي لب نة، والخ لة معی في مرح مدى تحقق الأھداف 

 لیم.ویراعي النظرة البنائیة في التعلیم واستثمارھا بشكل س

تاز  - تدریس، ویم ستویات ال تدرج بم لب، ی بر للطا لدور الأك لى ا سب، یركز ع موذج منا الن

 بالمرونة. 

لم لاحق،  - ناء تع لي لب ینسجم مع استراتیجیات التعلم المطورة، وتأكید على مفھوم التعلم القب

 وھو تأكید على دور المتعلم الفاعل في بناء قدراتھ.

 حوسبة  بطریقة سھلة وبسیطة ومشوقة للطلبة.یساعد المعلمین على تطویر حصص م -

 تمنى البعض زیادة المستویات وعدد الدروس. -
 

 : خلصت الدراسة إلى النتائج الآتیةو
 إمكانیة استخدام ھذه النموذج لإنتاج أنظمة وسائط مترابطة تعلیمیة تكیفیة.  -

طة  - یة، یة تعلیمإمكانیة اعتماد طرق التكییف المختلفة لبناء أنظمة وسائط متراب یز تتكیف تم

 بالمرونة، والقدرة على التغیر الدینامیكي حسب خصائص الطلاب.

ستخدام - كن ا ظام یم سع،  ھذا الن یة (التا یا والثانو سیة العل مرحلتین الأسا طلاب ال بل  من ق

 .العاشر، الأول ثانوي والثاني ثانوي)

من ، حیث یلبي رغبات كافة الفروق الفردیة بین الطلاب ھذا النظامیراعي  - بة،  نواع الطل أ

 .ضعاف ومتوسطین وموھوبین
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یةایعرض ھذا النظام  - قة دینامیك یة لمادة التعلیمیة بطری ع  ،تفاعل طلاب د تب سل ال عن التسل

 شتت، وضیاع الطالب.توتقلل من الممل، 

قي،  - ظام التطبی جح الن حھ، وبن تم إقترا لذي  موذج ا كاة الن یف ینفوتمحا عد التكی فة قوا ذ كا

 المعتمدة.

المعلمــین علــى تقــدیم مــادة محوســبة لطلبــتھم، بطریقــة مبســطة، تراعــي الفــروق  یســاعد -

 الفردیة، والبنائیة في التعلیم.

سیة إتشجیع العمل علي  - مواد الدرا في ال ھا  ھذه الأنظمة، لتطبیق ثل  عداد وتصمیم وإنتاج م

 .الأنظمةلتعمیم الفائدة من ھذه  المختلفة

 

 :(التوصیات) الأعمال المستقبلیة :٥-٥
مدارس  - في  إستخدام ھذا النموذج لتصمیم أنظمة وسائط مترابطة تكیفیة، یمكن إستخدامھا  

 الثانویة.والاساسیة  تینالمرحل

 تطبیق ھذا النموذج في مراحل التعلیم المختلفة. -

 یمكن إضافة قواعد تكییف أخرى لتحسین أداء ھذا النموذج. -

 مكن زیادة الدروس في كل مستوى.یمكن إضافة عدة مستویات للمادة الدراسیة، وكذلك ی -
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Adaptation of Hypermedia to Produce  Dynamic 
Systems 

By: Sayel Al-Titi 

Advisors: Dr. Mamoun Rababa and  Dr. Suleman Al-Qaderi 

Abstract 
An adaptive hypermedia Systems enlarges the functionality and 

flexibility of a hypermedia system, and it’s a new approach and an alternative to 

the traditional ''static, one-size-fits-all''  hypermedia applications, which provide 

the same page content and the same set of links to all users,  Adaptive 

hypermedia systems (AHS) offers methods and techniques for adapting 

"personalize" the content of information pages and the links between pages to 

the individual users  to overcome the "lost in hyperspace" problem and 

individual differences. 
 

Adaptive hypermedia systems are almost always based on some 

artificial intelligence (AI) technologies. It merges ideas from hypermedia 

systems and intelligent tutoring systems. Adaptively is a set of intelligent 

techniques with which a system adapts itself to the needs, goals, preferences, 

knowledge and learning speed of a user. Typical applications of adaptive 

hypermedia systems are Educational Adaptive Hypermedia Application (EAHA) 

which is a dynamic web-based application.  

The aim of this study is to present a flexible and dynamic educational 

model based on adaptive hypermedia systems, capable to adapt according to 

the student characteristics, and considering individual differences, and applying 

a web based tools for browsing its pages, also building application software to 

simulate this mode, also providing teachers with a simple, easy new computer 

tool to produce electronic curriculum. 

This model can be use as a framework to build an educational adaptive 

hypermedia systems based on adaptation techniques proposed by   

Brusilovsky , capable to introduce educational materials dynamically, 

overcoming the lost in hyperspace and boring sequencing , and can be use by 

basic and secondary students, considering individual differences. 

The Authoring software simulates the proposed model and applies all 

proposed adaptation techniques. 
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This study encourage producing, such systems and implement it in 

different curriculums.    
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